UNIVERSIDAD DE ORIENTE
NUCLEO DE SUCRE
ESCUELA DE HUMANIDADES Y EDUCACION

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA Y DE APRENDIZAJE
EMPLEADAS POR LOS (AS) DOCENTES DE MATEMATICAS Y
SU INCIDENCIA EN EL RENDIMIENTO ACADEMICO DE LOS
(AS) ESTUDIANTES DE 4™ ANO DEL LICEO BOLIVARIANO
“CREACION CANTARRANA” PERIODO 2011 - 2012,
CUMANA ESTADO SUCRE.

TRABAJO DE GRADO PRESENTADO COMO REQUISITO PARCIAL PARA OPTAR AL
TITULO DE LICENCIATURA EN EDUCACION MENCION MATEMATICA

Asesor: Autor:
Robert Melchor Cova C; César E
C.l.: 17.622.298

Cumana, febrero de 2013



UNIVERSIDAD DE ORIENTE
NUCLEO DE SUCRE
ESCUELA DE HUMANIDADES Y EDUCACION
COMISION DE TRABAJO DE GRADO

ACTA DE DISCUSION DE TRABAJO DE GRADO

Los suscritos profesores designados por el Consejo de
Escuela de Humanidades y Educacion de la Universidad de Oriente,
como miembros del Jurado conocedores de Trabajo de Grado
titulado:

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE EMPLEADAS POR
LOS (AS) DOCENTES DE MATEMATICAS Y SU INCIDENCIA EN EL
RENDIMIENTO ACADEMICO DE LOS (AS) ESTUDIANTES DE 4TO
ANO DEL LICEO BOLIVARIANO “CREACION CANTARRANA”.
PERIODO 2011-2012. CUMANA, ESTADO SUCRE.

Presentado por el bachiller: Cesar Cova, C.I: 17.622.298,
quien aspira al titulo de Licenciado en Educacién, mencion
Matematica, hecho el estudio correspondiente del mismo vy
cumplidas las formalidades establecidas, hemos considerado que
el mencionado trabajo cumple con los requisitos exigidos por el
reglamento de Trabajo de Grado para ser:

@Wz&a&

En Cumana a los dos (@2) dias-del mes de mayo de dos mil trece

Observaciones:

A//z@

a Guzman

Z‘?/é &5

50 afios de alianza exgtosa con el pueblo







INDICE GENERAL

DEDICATORIA. oottt ettt ettt ee et e eeeeenee 5
AGRADECIMIENTOS. ...ttt 6
LISTADE TABLAS. ..ottt 6
RESUMEN. ...ttt 7
INTRODUGCCION. .., 8
CAPITULO liiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiic, 9
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA......cccvuuiiiiiiiiiiiiiieeieeiieeeeeeeieeeeiieeeeee 9
1.1Naturaleza del Problema..........cccceeiiiiiiiiiiie e 9
1.2 ODJEtIVOS. .ttt ettt ettt ettt 11
1.2.10DbjetiVO GeNeral........ccccueeeii e 11
1.2.2 Objetivos ESPecCifiCOS......ccuueeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiieesie 11

1.3 JUSHFICACION. .veeeeeeeeeeeiiiieeieee ettt ettt eieiee et e e e e eiiieeeeeee 11
CAPITULO Ittt 12
MARCO TEORICO. ..o, 12

2.2.3 Ensefianza y aprendizaje de la matematica..........cceeeeeeeicennnnnnnn... 16
2.2.4 Fines de la ensefianza de la matematica..........cccceeeeeeeeeeeeennnnnnn... 17
2.2.5 Rendimiento aCadEmiCO. . .uuueueeeeiiiiiiieiiiiiiieiiiiiieeeeeeeeeeeeiiiieeiieeeeeens 17
CAPITULO ittt 19

MARCO METODOLOGICO ..ttt ettt e eesessressssssssreeesessesssssssssssssns 19




3.1 NiVel de INVESHOACION. . ettt ettt ettt ettt se st seessessessenaens 19

3.2 Disefio de la investigacCion..........c..eeeeiiieeeiiiiiiieiieee e 19
3.3 UNiverso de eStUdIO. . ..uuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiii 19
3.4 MUBSHI@.uuuueeeeeiiiuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e, 19
3.5 Técnicas e instrumento de recoleccion de datos................................. 23
3.6 Analisis de datosS...........ccouvveiiiinniiiiiiiiiiiiiii 23
CAPITULO IV.iiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii. 23
ANALISIS DE DATOS ..ot 23

4.1 Andlisis de las encuestas aplicadas a los (as) docentes y estudiantes

del liceo bolivariano “creacion cantarrana” en el contexto de la realidad de

la ensefianza v aprendizaje de las matematicas del 4to afi0..................... 23

4.1.1 Cuadros, graficos y analisis de las encuestas aplicadas a los (as

dOCENLES..euiiiiiiiiiiiii 24
4.1.2 Cuadros, graficos y analisis de las encuestas aplicadas a los (as)
EStUAIANTES. ..t 61
CAPITULO Veiuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii 87
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES. ...cceuuieiiiiiiiiiiiiieeeeeeiee 87
5.1 CONCIUSIONES. . ...ttt 87
5.2 ReCOMENAACIONES...ceuiiiiiiiiiiiiiiiiiieiei e 88
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS......oovieiiiiieieeeeeeeeeeeeeeeeenn, 89
ANEXOS.. ..o 91

HOJAS DE METADATOS....oooiii 109




DEDICATORIA

A la persona mas especial, hermosa y maravillosa del mundo le
dedico este trabajo: A mi madre linda. Te amo, Dios te bendiga y te cubra

con su mano poderosa.



AGRADECIMIENTOS

Primeramente y antes que todo le agradezco al Dios Altisimo el cual
me ha dado todo el conocimiento y la sabiduria para poder realizar este

trabajo de investigacion y lograr todas las metas propuesta en mi vida.

Seguidamente, expreso mi accion de gratitud a todo el personal
docente, obrero y administrativo que labora en la Universidad de Oriente y
que en ella hace vida. A los docentes: Julio Marin y Ramén Valdivieso. A mis
comparieros de clases. Al personal de la biblioteca.

En exclusiva atencion, agradezco en gran manera, a mi honorable
Asesor Robert Melchor por haberme orientado en la realizacion de este
trabajo de grado, dandome motivacién, consejos pertinentes y apoyo en la

consecucion de este objetivo tan importante.

A la “hermana Carmen Rodriguez” y al “Sefior Alexis Martinez” que
me extendieron sus manos, incondicionalmente, en los momentos mas

dificiles de mi vida de estudio.
A toda mi familia, mi madre querida que me ayudo y me apoyo en todo

momento y que fue mi inspiraciéon, mis hermanos, en especial mi hermana

Karina.

LISTA DE TABLAS



DOCENTES

DOCENTES



UNIVERSIDAD DE ORIENTE
NUCLEO DE SUCRE
ESCUELA DE HUMANIDADES Y EDUCACION

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA Y DE APRENDIZAJE
EMPLEADAS POR LOS (AS) DOCENTES DE MATEMATICAS Y SU
INCIDENCIA EN EL RENDIMIENTO ACADEMICO DE LOS (AS)
ESTUDIANTES DE 4™ ANO DEL LICEO BOLIVARIANO “CREACION
CANTARRANA” PERIODO 2011 - 2012, CUMANA ESTADO SUCRE.

Autor: Asesor:
Cova César Melchor Robert

RESUMEN

El objetivo de la siguiente investigacion es analizar las estrategias de
ensefianza y de aprendizaje utilizadas por los docentes de matematicas y su
incidencia en el rendimiento académico de los estudiantes de 4“ afo del
Liceo Bolivariano “Creacion Cantarrana” periodo 2011 - 2012, Cumana
estado Sucre. Para efectos de este estudio se consider0 la teoria
Constructivista. La presente investigacion es de tipo descriptiva,
acompafada de un disefio de campo. La poblacion esta conformada por 256
estudiantes y 2 docentes; es importante resaltar que dichos estudiantes son
de 4“ afio, dividido en 8 secciones. El andlisis e interpretacion de los datos
se realizé por medio de andlisis estadisticos. En esta investigacion se llego a
la conclusibn de que las estrategias de ensefianza y de aprendizaje
empleadas por los docentes de mateméticas inciden en el rendimiento
académico de los estudiantes, ya que cuando se realiz6 la triangulacion de
los instrumentos utilizados entre ellos se pudo demostrar que dichos
profesores no investigan ni aplican nuevas y efectivas estrategias de
ensefianza y de aprendizaje en clases acorde con lo planteado en el Nuevo
Disefio Curricular. Ademas, se pudo observar que en consecuencia los
estudiantes no estdn motivados ni entienden con claridad cuando se les
explica un tema matematico.

Palabras claves: Estudiante, Docente, Estrategias de Enseflanza y
deAprendizaje, Rendimiento Académico, Sistema Educativo Bolivariano.



INTRODUCCION

La cantidad de informaciones, acontecimientos, investigaciones y
descubrimientos que suceden continuamente en el mundo, mantienen en
constante dinamica el proceso de ensefianza y de aprendizaje. Este hecho
precisa el estudio de novedosas estrategias educacionales que garanticen el
buen desenvolvimiento de dicho proceso. En este sentido, en nuestro pais,
se puso en marcha el nuevo Diseflo Curricular, del Sistema Educativo
Bolivariano (SEB) conformado por 6 Subsistemas. Este plantea la necesidad
de organizar los contenidos programaticos a través de proyectos educativos,
como lo son: Proyecto Educativo Integral Comunitario (PEIC), Proyecto de
Aula (PA) y el Proyecto de Desarrollo Endégeno (PDE). Esto con la finalidad
de que la educacion sea mas contextualizada y ajustada a la realidad de
cada comunidad en particular. Generando de esta manera la resolucion de

algunos problemas alli presentes.

Indiscutiblemente, para el logro de lo anterior, se hace imperativo un
docente compatible con tal escenario. Que aplique ingeniosas y eficientes
estrategias de ensefianza para asi formar a los nuevos hijos y nuevas hijas
de la nacion. Por otra parte, la ensefianza de la matematica tiene mucho que
ver con el desarrollo de la inteligencia, del pensamiento critico, analitico,
l6gico y autonomo del Ser Humano. Por lo tanto, facilita la comprension de
diversos fendmenos de la realidad, esto le ayudard a resolver problemas
cotidianos. Por lo que el rendimiento académico de los estudiantes, en esta
area, cobra jerarquia relevante. Es aqui, entonces que los docentes juegan
un papel preponderante, puesto que depende de ellos, en gran medida, el
buen aprendizaje de los estudiantes. Es pues, en este punto donde radica la
importancia de este trabajo, ya que se pretende indagar en qué grado influye
la manera en que los educadores abordan el aprendizaje de los alumnos y su

socio construcciéon en su rendimiento académico.
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Por ello, en esta investigacion se planted la necesidad de analizar las
estrategias de ensefianza y de aprendizaje empleadas por los docentes de
matematicas y su incidencia en el rendimiento académico de los estudiantes
de 4® afio, del Liceo Bolivariano “Creacién Cantarrana” periodo 2011 - 2012.
Para esto se consider6 el Disefio Curricular del Sistema Educativo
Bolivariano, puesto que tiene implicaciones decisivas para la ensefianza, ya
gue coloca en el campo educativo los esfuerzos de los estudiantes por

aprender.

Asimismo, este trabajo va a estar estructurado por cuatro capitulos,
los cuales estaran conformados de la siguiente manera: Capitulo |
Planteamiento del Problema, estructurado por: Naturaleza del problema,
Objetivos General y Especificos y la Justificacion; Capitulo Il Marco Tedrico,
constituido por: Antecedentes, Bases Tedricas y Definicion de Términos;
Capitulo 1l Marco Metodoldgico, conformado por: Nivel de la Investigacion,
Disefio de la Investigacion, Universo de Estudio, Muestra, Técnicas e
Instrumentos de Recoleccion de Datos y Andlisis de Datos; Capitulo IV o
Andlisis de las encuestas aplicadas a los docentes y a los estudiantes del
Liceo Bolivariano “Creacion Cantarrana”, Cuadros y Graficos de las
respuestas dadas por los profesores y los estudiantes. Capitulo V
designando Conclusiones y Recomendaciones; por ultimo la Bibliografia y los

Anexos.
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CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Naturaleza del Problema.

La educacion es un proceso de socializacion de las personas a través
del cual se desarrollan capacidades fisicas e intelectuales, habilidades,
destrezas, técnicas de estudios y formas de comportamiento ordenadas con
un fin social. La educacion se refiere a la influencia dirigida y voluntaria
ejercida sobre un individuo para formarle y desarrollarle la personalidad de
manera integral y en relacion con sus semejantes. Se puede decir, por lo
tanto, que ésta es un bien en si misma y una imperativa necesidad de la
sociedad. Es un proceso para superar la ignorancia y lograr la conciencia

critica del individuo.

Por esta razén, el respeto al ser humano y a sus derechos, en
especial durante la nifiez y la adolescencia, obliga a las familias, a los
educadores, a la sociedad en general y al estado, a través de los distintos
poderes y 6rganos publicos, a asumir la funcion educadora en su ambito de
competencia con la mayor responsabilidad, delicadeza y cuidado posible,
pues, el desarrollo de las naciones depende en gran medida del sistema

educativo que posea.

En este respecto y en concordancia con el Sistema Educativo
Bolivariano (2007), bien puntualizé nuestro gran padre y libertador Simén

Bolivar en Potosi, octubre de 1825, cuando dijo:
Las naciones marchan hacia el término de su grandeza, con el mismo

paso con que camina la educacion, ellas vuelan, si ésta vuela, retrogradan, si

retrograda, se precipitan y se hunden en la oscuridad, si se corrompe 0
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absolutamente se abandona. (p.78). Lo anterior afirma, por lo tanto, que la
educacion es linea de extrema importancia en el desarrollo del ser humano y
la sociedad, porque ésta les ofrece la oportunidad de obtener nuevos
conocimientos, que permitan de alguna manera la transformacion progresiva

de su entorno en un espacio de bienestar y provecho comun.

Es por esto que existe, actualmente, en todo el campo de la
investigacion educativa, a nivel mundial, la preocupacion por la busqueda de
nuevas estrategias de ensefianza y de aprendizaje que originen una mejor y
mayor eficiencia del binomio profesor-estudiante, que le permitan abarcar
todos los fines que la educacion se plantea en medio de las sociedades del
mundo. En este sentido y de acuerdo con el Sistema Educativo Bolivariano
(2007), Simo6n Rodriguez, Sociedades Americanas en el afio1828, acota:

El interés general est4 clamando por una reforma de la instruccion
publica; la América esta llamada por las circunstancias a emprenderla... Los
hombres no estan en el mundo para entredestruirse, sino para

entreayudarse. (p.33).

Palabras que a pesar del tiempo historico tienen una vigencia notable.
Lo dicho por Rodriguez es una acotacion muy importante, porque deja de
manifiesto la necesidad de nuestra region de no conformarse, solo, con ser
independiente y con firmes valores, sino que tiene que ser, cada dia, mas

incorruptible y noble.

En los actuales momentos, la Republica Bolivariana de Venezuela
esta catalogada en el ambito mundial como un pais en via de desarrollo, a
pesar de que cuenta con suficientes recursos naturales, renovables y no
renovables, los cuales de ser canalizados para el beneficio comun de los

ciudadanos a través de una buena planificacidén racional y consciente, sean
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capaces conjuntamente con los recursos humanos disponibles de llevarlo a
un estado de progreso economico, social y cultural con miras hacia el
desarrollo integral de la nacion.No obstante, el recurso humano debe ser
previamente capacitado para entrar en el mercado de produccion de bienes y
servicios mediante una buena politica educativa, cuyos lineamientos
permitan no sélo el mejoramiento de la produccién sino también del mismo
sistema de vida. De esta manera, la educacion es el mévil fundamental de
los avances del mundo, de la investigacion cientifica, del progreso de la
tecnologia y de todas las ciencias en general.

Actualmente, en Venezuela ocurren diversastransformaciones en el
ambito cultural, politico e ideoldgico que propician un claro ambiente para
reformar la estructura educativa. Cabe sefalar que, tradicionalmente, la
educacion sistematica que se ofrece en los centros de instruccion, en
nuestro pais, se ha caracterizado por ser unidimensional, es decir, en una
sola direccién docente-estudiante; esto es, el alumno recibe informaciones

de manera pasiva, por parte del profesor.

En relacion con lo anterior, Ortiz (2003) sefala: “En la ensefianza
tradicional los estudiantes dependen de las exposiciones e instrucciones del
profesor.” (p.114). Esta forma de ensefianza favorece la clase magistral y la
exposicion dogmatica, basada en una ilustracion con fichas, revision de
apuntes y estrategias de ensefianza y de aprendizaje pocas adecuadas que
sugieren un contenido tan digerido, que anulan toda actitud de iniciativa en
los que aprenden, lo cual puede incidir en su rendimiento académico. Por
esto, el Gobierno Bolivariano de Venezuela inicié un proceso de revision de
las politicas educativas de la nacion, en el afio 1999, en el contexto de la

llamada constituyente educativa, para reformar el curriculo de educacion.
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Emerge luego, el Sistema Educativo Bolivariano (SEB), el cual esta
conformado por una vision con ejes orientadores y metodolégicos que dan
coherencia y contexto al proceso educativo a partir de métodos, actividades y
modos de actuacion que conceden a la comunidad intervenir en la formacién
académica del ser humano, socializdndolo y creandole conciencia del
momento histérico que le pertenece, de manera comprometida vy
responsable. En conformidad, el Sistema Educativo Bolivariano (2007)

plantea que:

Se asume la educacibn como un proceso social que se crea en
colectivo y emerge de las raices de cada pueblo; como un acto politico y
expresion de los procesos sociales, culturales y educativos, cuya finalidad es
fomentar el pensamiento liberador, creador y transformador; asi como la
reflexion critica, la participacion ciudadana y sentimientos de honor,
probidad, amor a la patria, a las leyes y al trabajo. Asimismo, esta
concepcion del proceso educativo implica el desarrollo de las virtudes y
principios sociales, y la asuncion de una ciudadania responsable de sus
derechos y deberes publicos; todo ello para lograr el desarrollo enddgeno de

los pueblos. (p.48).

Esto significa que la educacion es el instrumento por excelencia para
la formacion del nuevo ciudadano y la nueva ciudadana del pais; que
practique el respeto, la solidaridad y la transformacién de su ambito de vida a
través del pensamiento liberador. Lo que quiere decir que el proceso
educativo aspira, con estrategias tales como: el debate de ideas que
estimulen la creatividad de los estudiantes, el saber ser, el saber hacer y el
saber convivir, transcender la forma de ensefianza y de aprendizaje
tradicional. En este orden de ideas, el Sistema Educativo Bolivariano (2007),

pretende:
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Transcender la ensefianza magistral o expositiva, transformandola
para la elaboracion en colectivo y considerando el contexto histérico y
cultural; asi como desaprender procesos de construccion de saberes
individualistas y fragmentados, lo que implica un cambio de actitud,
mentalidad y estructura de pensamiento que haga al nuevo republicano y la
nueva republicana seres capaces de hacer frente a la complejidad de este
mundo cambiante e intercultural... De alli que, la educacion bolivariana tenga
el reto de acabar con la estructura rigida del modelo educativo tradicional, el
de las asignaturas compartimentadas, y promover el saber holistico, el
intercambio de experiencias y una vision compleja de la realidad, que permita
otras alternativas de aprendizaje, tales como: aprendizaje experiencial,

transformacional, por descubrimientos y por proyectos. (p.43).

Armoénicamente con lo anterior, podemos decir que el nuevo Sistema
Educativo Bolivariano se fundament6 para que la educacion unidimensional
no sea la Unica forma de ensefianza y de aprendizaje sino que se practique
con mas frecuencia la educacidn multidimensional, participativa vy
protagonica, que garantice y fomente el intercambio de ideas y percepciones

de la realidad entre los docentes, los estudiantes y la comunidad en general.

Con estas nociones y en este contexto, el profesor debe ser ejemplo
de liderazgo y compromiso, promotor de la investigacion y reflexion como
principales estrategias en el proceso de ensefianza y de aprendizaje.
Ademas debe ser guia y orientador de los estudiantes, con sélidos valores de
identidad venezolana, que ame a su patria y utilice diversas y eficientes
estrategias de ensefianza y de aprendizaje, como por ejemplo el aprendizaje
por descubrimiento y constructivo, con la finalidad de aprovechar al maximo
el tiempo y los recursos disponibles. En este orden de ideas, Castello (1997)
sostiene que: “Se hace necesario formar profesores estratégicos que

aprendan los contenidos de su especialidad de forma intencional, empleando
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estrategias de ensefianza y de aprendizaje, que planifiquen, regulen y

evaluen reflexivamente su actuacion docente.” (p.62).

El autor anterior plantea entonces que deben existir mdltiples
estrategias eficaces, que empleen los docentes, en especial los de
matematicas, para lograr los objetivos educacionales. Es obvio que el
docente principiante asume como modelo, consciente o inconscientemente,
los patrones o estrategias de ensefianza y de aprendizaje tradicionales de
algunos profesores, restringiéndose a la transmision de un conjunto de
conocimientos plasmados en hojas escritas, a veces obsoletos y fuera de
contexto o en libros de textos, convirtiéndose ésta, desafortunadamente, en
la unica fuente de informacion; lo cual esta en contra de la forma de
ensefianza propuesta en el Sistema Educativo Bolivariano, puesto que
dentro de este marco se debe planear la clase de tal manera que los
estudiantes participen y tengan protagonismo con interaccion permanente
con los docentes y entre ellos mismos, de tal manera que se tomen en
cuentas sus experiencias e intereses y de la comunidad en general, para
estimular una ensefianza constructivista que garantice un aprendizaje

significativo y duradero.

En funcién con esta forma de planificar, la clase participativa logra
potenciar el desarrollo de las distintas esferas de la personalidad de los
estudiantes, en interacciéon dinamica de los protagonistas del proceso
educativo. Ademas, puede suceder, que si las estrategias de ensefianza y de
aprendizaje no son empleadas adecuadamente por los profesores, los
estudiantes pueden sufrir las consecuencias, lo cual puede verse reflejado en
el rendimiento académico, al cual consideramos como el conjunto de
transformaciones ocurridas en la personalidad del alumno, a través del
proceso educativo, que se manifiesta mediante el crecimiento vy

enriquecimiento de la persona en formacién. Asimismo, el rendimiento
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académico sintetiza la accién del proceso educativo, no soélo en el aspecto
cognoscitivo logrado por el educando, sino también en el conjunto de
habilidades, destrezas, aptitudes, ideales, intereses, tanto en lo politico,
social, econémico como en lo cultural. Por esto se hace imprescindible que
los docentes, en especial los de matematicas, tengan claros los contenidos
programaticos del area y de ¢como los van a ensefar?, para evitar la
frustracion y el desencanto de los estudiantes, lo cual puede incidir
negativamente en su rendimiento académico. Asimismo deben motivarlos;
pues, un estudiante bien motivado puede ser capaz de rendir
académicamente, ya que la motivacion es un factor fundamental que influye

directamente en los que aprenden.

De igual manera, se debe dejar claro que el Sistema Educativo
Bolivariano propone organizar los aprendizajes a través de la ejecucion de
proyectos, los cuales son considerados como la planificacion de los
conocimientos en donde los docentes, estudiantes y la comunidad buscan en
union, soluciones a los problemas comunes, preferiblemente con caracter
social, mediante un proceso activo, participativo y protagénico. Estos son:
Proyecto Educativo Integral Comunitario (PEIC) y Proyecto de Aprendizaje
(PA).

Segun el Sistema Educativo Bolivariano (2007), el PEIC: “Es el
proyecto que define las estrategias de gestidbn escolar. Sobre la base de
investigacion de contexto planea en conjunto el trabajo pedagdgico de la
institucién y lo vincula con la comunidad.” (p.66). De acuerdo con lo anterior,
el PEIC es el proyecto general y se aplica en todo el recinto educativo,
anualmente, orientando o dando lineas de acciones al proceso de ensefianza
y de aprendizaje, con la finalidad de establecer de manera sencilla y precisa

los aspectos filoséficos que orientan la mision escolar, en funciéon de las
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caracteristicas donde esta ubicada la institucion educativa. En cuanto a la

definicion del PA el Sistema Educativo Bolivariano (2007), sefiala:

Se centra en la investigacién, cuyo escenario es construido por los
actores comprometidos, creando las condiciones que permitan el trabajo
colectivo sobre la base de situaciones reales de la vida diaria y con acciones
gue impliquen practicas y desarrollos que afectan al ser humano en sus
condiciones de vida, dandole sentido a lo que éste aprende. Es construido en
forma colectiva entre maestros, maestras y estudiantes. (p.66).

El PA brinda la posibilidad al docente, en acuerdo con sus estudiantes
de reconocer sus experiencias, sus conocimientos, habilidades, debilidades,
fortalezas, potencialidades para luego decidir qué y como aprender y
ensefar. Aqui se toma del entorno proximo: datos, acontecimientos, saberes
gue contribuyan a la formacién integral del y la estudiante, al desarrollo de su
conciencia social e histérica; en fin, al logro del perfil del nuevo y nueva

republicana de la sociedad.

El SEBofrece pues, un conjunto de informaciones para mejorar el
proceso educativo en nuestro pais. Por todo lo dicho anteriormente y en
cuanto a la especificidad de esta investigacion, este trabajo se refiere a las
estrategias de ensefianza y de aprendizaje usadas por los docentes de
matematicas y su incidencia en el rendimiento académico de los estudiantes

de 4% afio del Liceo Bolivariano “Creacion Cantarrana”.

Ahora bien, en dicho liceo ubicado en Cantarrana final calle “Los
Almendrones”, Parroquia “Santa Inés”, Municipio Sucre-Estado Sucre, se
esta aplicando el nuevo disefio curricular del Sistema Educativo Bolivariano;
por lo que en este recinto, actualmente, se ejecutan el Proyecto Educativo

Integral Comunitario y el Proyecto de Aprendizaje, lo cual permite la
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integracion comunidad — escuela. El PEIC, observado durante Ila
investigacion, de este liceo es titulado: “La educacion ambiental como
herramienta para fortalecer los valores de preservacion, cooperacion,
integracion y solidaridad orientados hacia la mitigaciébn de los desastres
naturales en la comunidad del Liceo Bolivariano “Creaciéon Cantarrana” y sus
alrededores. Ao escolar 2011 — 2012. Por su parte, el PA que se realizo en
el lapso observado (ll) durante la investigacion es titulado: “Causas y

consecuencias de la violencia estudiantil”.

Por otro lado, los temas programaticos en el area de matematicas de
4* afio para el segundo lapso son: Funcién Cuadratica, Funcién Radical,
Funcion Exponencial y Funcion Logaritmica; las cuales se definieron, se
dieron las principales caracteristicas y propiedades (dominio, rango, tipo de

gréfica, etc.) y luego se explico el proceso de graficacion.

Asimismo, este liceo cuenta con una matricula de 1228 estudiantes,
con un promedio general entre 10 y 13 puntos, laborando 93 docentes, de los
cuales 10 son de matematicas. De éstos, 2 laboran en cuarto afio,
conformado por 8 secciones y un total de 256 alumnos, de los cuales en el
periodo 2011 - 2012 hubo 129 aplazados, lo que representa un 49, 22%.
(Informacién suministrada por el Departamento y Control de Estudios), por lo

gue se precisa formular las siguientes interrogantes:
¢ Seran las clase magistral y exposicién dogmaética para la ensefianza
y el aprendizaje, empleadas por los docentes de mateméticas, las mas

apropiadas para mejorar el rendimiento académico de los estudiantes?.

¢, Qué nivel de conocimientos tienen los docentes de matematicas en

cuanto a las diferentes estrategias para la ensefianza y aprendizaje de esta
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area ademas, de las caracteristicas educativas propuesta en el Sistema

Educativo Bolivariano?.

¢En qué medida inciden las estrategias de ensefianza y de
aprendizaje empleadas por los docentes de mateméticas en el rendimiento
académico de los estudiantes de cuarto afio del Liceo Bolivariano “Creacion

Cantarrana”?.
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1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo General

Analizar las estrategias de enseflanza y de aprendizaje utilizadas por
los docentes de matematicas y su incidencia en el rendimiento académico de
los estudiantes de 4" afo del Liceo Bolivariano “Creacion Cantarrana”,

periodo escolar 2011 - 2012, Cumana, estado Sucre.

1.2.2 Objetivos Especificos

[ Describir las estrategias de ensefianza y de aprendizaje que emplean
los docentes de matematicas, vinculadas con el PEIC y el PA, de 4%°
afo, en el Liceo Bolivariano “Creacion Cantarrana”, periodo escolar
2011 -2012, Cumana, estado Sucre.

[ Identificar el nivel de conocimientos que tienen los docentes de
matematicas de 4® afio con respecto a las diferentes estrategias para
la enseflanza y aprendizaje de esta area ademas, de las
caracteristicas educativas propuestas en el Sistema Educativo
Bolivariano, referente al PA planteado, del L.B. “Creacién Cantarrana”,

periodo escolar 2011 -2012, Cumana, estado Sucre.

[ Evaluar como influyen las estrategias de ensefianza y de aprendizaje,
vinculadas al PEIC y al PA, empleadas por los docentes de
matematicas, en el rendimiento académico de los estudiantes de
cuarto afio del Liceo Bolivariano “Creacion Cantarrana”, periodo
escolar 2011 - 2012, Cuman4, estado Sucre.
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1.3 Justificacion

El Sistema Educativo Bolivariano de Venezuela ha emergido como un
factor sumamente necesario para la formacion de los nuevos republicanos y
las nuevas republicanas que conformaran el pais. Los cambios ocurridos en
los ultimos afios en el &mbito de las ciencias y tecnologias, han generado
una constante modernizaciéon de la educacion. Particularmente, en la
transformacion curricular, creado con el proposito de formar docentes
capaces de guiar y orientar la educaciéon de los y las estudiantes, utilizando
diferentes estrategias para el desarrollo y la evaluacion del proceso
ensefianza y de aprendizaje, con la finalidad de formar a un individuo capaz
de construir sus propios conocimientos y emplearlos en la vida real y en su
entorno, para mejorar cada dia su calidad de vida. Es precisamente en este
punto donde se destaca la importancia que tienen las estrategias de
ensefianza y de aprendizaje de las matematicas, debido a que éstas
proporcionanmétodos y técnicas que facilitan una mejor comprension de los

conocimientos desde una perspectiva activa y constructivista.

Por esto, el motivo fundamental de esta investigacion es la necesidad
de analizar si las estrategias de ensefianza y de aprendizaje empleadas por
los docentes de matematicas en sus clases de esta area son efectivas para
facilitar su comprension por parte de los estudiantes y si de esta manera

obtienen un mejor rendimiento académico en esta ciencia.

Por otro lado, los principales beneficiados con esta investigacién son
los docentes porque conoceran sobre sus funciones y lo que les exige las
leyes, los estudiantes debido a que podrian tener una mejor educacion (si los
docentes son capaces de estimularles la capacidad constructiva y creativa, a

partir de sus intereses) y la comunidad, porque sera favorecida por la
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calidad de la enseflanza que se le brinda al individuo y la sociedad en

general, puesto que todo lo anterior repercutira directamente a favor de ella.

Por udltimo, la finalidad de la presente investigacion radica en que los
docentes empleen las nuevas estrategias de ensefianza y de aprendizaje, en
concordancia a lo establecido en la nueva propuesta del nuevo Disefio
Curricular, de tal manera que los y las estudiantes construyan sus propios
conocimientos, lograndose asi, un aprendizaje significativo y la consecucién

de un mejor rendimiento académico.
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CAPITULO II
MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes

Luego de definir el problema y precisado los objetivos de la
investigacion, fue necesario establecer los antecedentes y aspectos tedricos

referentes al tema planteado. Ahora bien, para Arias (2006):

Los antecedentes se refieren a los estudios previos: trabajos y tesis de
grado, trabajos de ascensos, articulos e informes cientificos, relacionados
con el problema planteado, es decir, investigaciones realizadas
anteriormente y que guardan alguna vinculaciéon con nuestro proyecto, por lo
qgue no debe confundirse con la historia del objeto de estudio en cuestion.
(p.106).

Entre los trabajos de investigacion que se han llevado a cabo durante
estos Ultimos afios, y que de alguna manera tienen relacion con el presente

trabajo, se pueden citar los siguientes:

En el afio 2010, Barreto y Espinoza en su trabajo de investigacién titulado:
estrategias metodoldgicas en la ensefianza de la matematica y su
incidencia en el rendimiento académico de los estudiantes de 3* afio del
Liceo Bolivariano “Antonio José de Sucre”, periodo 2009-2010, Cumana-
estado Sucre, concluyeron que la enseflanza de la matematica se basa en
un solo enfoque, donde se trata de ensefar sélo los aspectos
procedimentales, es decir, se aleja un poco de la aplicaciéon que tiene que
ver con la historia y ademds, no se basa en demostrarle al estudiante de
dénde salen las propiedades que se aprenden en esta area del
conocimiento. De igual manera, llegaron a la conclusiéon gque al indagar
sobre las opiniones de los docentes en relacién con el PEIC y el PA que se
aplican en la institucién.
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Lo dicho anteriormente expresa que depende, en gran medida, de los
docentes que los estudiantes estén fuertemente motivados; debido a que
éstos deben hacer uso de buenas estrategias de ensefianza, garantizando
de igual manera un sitio comodo para instruir y fomentar un aprendizaje
constructivo, creativo y significativo que ayude a mejorar gradualmente y de

forma satisfactoria el rendimiento académico.

En el afio 2009, Gamboa en su trabajo de investigacion titulado:
propuesta del ciclo del aprendizaje como una metodologia didactica en
la ensefanza y el aprendizaje de la matematica en el segundo afio de
educacion media, concluyé que los (as) docentes se escudan en excusas
relativas a los procesos administrativos para atender a los educandos,
justificando su intervencién como una opcion para cubrir un programa; luego
el énfasis del proceso no esta en el estudiante sino en dicho programa.
Ademas los aspectos referidos al aprendizaje o experiencias previas del
educando, sus motivaciones interiores, los procesos de asociaciones y
conexiones mentales no son explorados. Los estudiantes tienen poca libertad
para expresar ideas, reflexiones y puntos de vistas que guarden relacion
asociativa o discrepancia con los temas que se exponen. Al mismo tiempo
gue no se hace uso de diversas estrategias para la exposicién de temas, no
se aplican técnicas ni métodos alternativos que hagan posible despertar el

interés y la motivacion del educando.

Esto dltimo expresa que aun hoy, un amplio porcentaje de los
docentes estan inclinados, en grados insospechados, a ensefiar de una
manera ciega y mecanicista. Les importa poco si los estudiantes aprenden o
no, si les entienden o no, en lugar de motivarlos con verdaderas, eficaces
einnovadoras estrategias de ensefianza que promuevan la capacidad de
pensar, razonar y crear en los alumnos de tal manera que dicha capacidad

sirva para su provecho que pueda mejorar su rendimiento académico.
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En el afio 2008, Arismendi en su trabajo de investigacion titulado:
evaluacion del proceso didactico metodolégico de la ensefianza de la
matematica en las escuelas primarias bolivarianas, del municipio sucre
estado Sucre, concluy6 gque la gran mayoria de los docentes adoptan en su
dia a dia, en las escuelas, métodos especificos que creen por supuesto que
funcionan, basadas en teorias limitadas por la experiencia personal, la
intuicion y quizas incluso en creencias, fundadas mas en deseos que en los
hechos; algunos se dejan llevar por la inercia, imitacién, imposicién o ilusion.
Podran confiar ciegamente en su sentido comun o en el libro de texto, pero
dificilmente podran justificar su trabajo y, o que es peor, no entenderan por
gué hacen lo que hacen, no podran saber con certeza si lo estan haciendo

bien o mal.

Lo antes expuesto, expresa que los docentes, muchas veces, se
convierten en el eco de las ideas expuestas en sus propias teorias, libros y
apuntes, en vez de ser el motor impulsor de una ensefianza no limitada a las
fantasias, convirtiéndose en un ilustrador, que se mueva al mismo son de la

realidad y las necesidades de cada individuo y de la sociedad en general.

En el afio 2005, Vasquez realizd una investigacion titulada:
estrategias de intervencion didactica en la ensefianza de la matematica:
una mirada reflexiva al desempeio docente. Acotd que la tendencia
observada en los docentes es la de realizar un pequefio esfuerzo por aplicar
técnicas enmarcadas en el constructivismo, a objeto de hacer mas
interesante las clases y motivar el aprendizaje en el educando; sin embargo,
en la mayoria de los contenidos, la acciéon docente era tradicionalista, se
revelaba un desempefio centrado en la intervencion del educador como el
centro y actor principal del proceso en el aula. Aunque el Sistema Educativo
Bolivariano ofrece los ejes y enfoques educativos, todavia existen docentes

gue no se han acoplado a este sistema. Es necesario que éstos se engranen
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para asi lograr una mejor ensefianza, de tal manera que los estudiantes
aprendan y asimilen mejor los contenidos matematicos de forma mas real y
concreta, para que en base a esto obtengan, tal vez, un mejor rendimiento

académico.

En el afo 2004, Gozaine realizO una investigacion titulada:
estrategias de ensefanza y aprendizaje utilizadas por los docentes
rurales multigrado del municipio Urdaneta del estado Lara. Esta
investigacion indicd que los docentes no conocen el empleo de estrategias
para escuelas rurales, es decir, en relacién a la situacion general de cada
grado, la mayoria de los docentes no consideran importante diagnosticar los
grados que administran, un punto que tiene gran relevancia por la
heterogeneidad que presenta este tipo de aula y cuyas caracteristicas
necesitan de una atencion especial y no puede ser abordada de una forma

tan desmesurada.

Lo anterior dice que cuando se trata del duo docente-estudiante,
existe una manera de ensefianza por parte del primero, que depende de su
forma de pensar y del quehacer educativo; lo que puede repercutir positiva o
negativamente en el aprendizaje del segundo, ya que el profesor de
matematica no solamente debe imponer normas y reglas de forma
autoritaria, sino que debe tratar de involucrar a la comunidad para la toma de
decisiones en conjunto, para lograr la forma educativa multidireccional y
hacer del proceso educativo un camino agradable, cobmodo y constructivo

que ayude a mejorar el rendimiento académico de los estudiantes.
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2.2 Bases teoricas

Para Arias (2006), “las bases teéricas implican un desarrollo amplio de
los conceptos y proposiciones que conforman el punto de vista o enfoque
adoptado, para sustentar o explicar el problema planteado”. (p.107). A
continuacion se expondra algunos fundamentos tedricos referentes a la

investigacion.

2.2.1 Teoria Constructivista

El constructivismo se alimenta del pensamiento de tres grandes
psicologos, principalmente: la Epistemologia Genética (Piaget), la Pedagogia
Socio-Historico-Cultural (Vygotsky) y el Aprendizaje Significativo, de Ausubel.

Segun Papalia (1988), la teoria constructivista parte del postulado:

“El conocimiento no se descubre, se construye.” Basicamente puede
decirse que el constructivismo es el modelo que mantiene que una persona,

tanto en los aspectos cognitivos, sociales y afectivos del comportamiento, no

es un mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus
disposiciones internas, sino una construccién propia que se va produciendo

dia a dia como resultado de la interaccion de estos dos factores. (p.175).

En consecuencia, segun la posicidén constructivista, el conocimiento no
es una copia de la realidad, sino una construccién del ser humano. Esta
construccion se realiza con los esquemas que la persona ya posee
(conocimientos previos), o sea con lo que ya construyd en su relacion con el

medio que lo rodea. Por su parte, Moraga (2001), plantea que:

Esta construccion que se realiza todos los dias y en casi todos los

contextos de la vida, depende sobre todo de dos aspectos: 1) De la
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representacion inicial que se tiene de la nueva informacion y, 2) De la

actividad externa o interna que se desarrolla al respecto”. (p.34).

De acuerdo con lo anterior, todo aprendizaje constructivo supone una
construccion que se realiza a través de un proceso mental que conlleva a la
adquisicion de un conocimiento nuevo. Pero en este proceso, no es solo el
nuevo conocimiento que se ha adquirido sino, sobre todo, la posibilidad de
construirlo y adquirir una nueva competencia que le permitirq generalizar, es
decir, aplicar lo ya conocido a una situacion nueva. De igual manera Moraga

(2001), plantea que:

El modelo constructivista esta centrado en la persona, en sus
experiencias previas de las que realiza nuevas construcciones mentales,
considera que la construccion se produce: a) Cuando el sujeto interactia con
el objeto del conocimiento (Piaget),b) Cuando esto lo realiza en interaccion

con otros (Vygotsky) yc) Cuando es significativo para el sujeto (Ausubel).
(p.8).

De acuerdo con lo anterior, una estrategia adecuada para llevar a la
practica este modelo es el de proyectos, como lo plantea el SEB, ya que
permite interactuar en situaciones concretas y significativas, estimulando el
saber, el hacer, el ser y el convivir. En este Modelo el rol del docente cambia
pues, es mediador y también un participante mas del proceso educativo. El
constructivismo supone también un clima afectivo, arménico, de mutua
confianza, ayudando a que los estudiantes se vinculen positivamente con el

conocimiento y sobre todo con su proceso de adquisicion.

2.2.1.1 Concepcidn social del constructivismo
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En lo que se refiere a la concepcién social del constructivismo Moraga

(2001), plantea que:

La contribucién de Vygotsky ha significado que ya el aprendizaje no se
considere como una actividad individual, sino mas bien social. Se valora la
importancia de la interaccion social en el aprendizaje. Se ha comprobado que

el estudiante aprende mas eficazmente cuando lo hace en forma

cooperativa. (p.12).

De acuerdo con esto, se puede decir que el SEB fomenta la educacion
en grupo, ya que se plantea la nociébn de proyectos los cuales son
elaborados y emprendidos por los docentes, los estudiantes y la comunidad.
Si bien también la ensefianza debe individualizarse en el sentido de permitir
a cada estudiante trabajar con independencia y a su propio ritmo, es
necesario promover la colaboracion y trabajo grupal, ya que se establecen
mejores relaciones con los demdas, aprenden mas, se sienten mas
motivados, aumenta su autoestima y aprenden habilidades sociales mas

efectivas, lo cual puede incidir positivamente en su rendimiento académico.

2.2.1.2 Concepcidn psicoldgica del constructivismo

El constructivismo tiene como fin que los estudiantes construyan sus

propios aprendizajes, en este sentido Moraga (2001), apunta que:

El profesor en su rol de mediador debe apoyar al alumno para:

a) Ensefnarle a pensar: Desarrollar en el alumno un conjunto de
habilidades cognitivas que les permitan optimizar sus procesos de
razonamiento.

b) Ensenarle sobre el pensar: Animar a los alumnos a
tomar conciencia de sus propios procesos y estrategias
mentales (metacognicion) para poder controlarlos y
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modificarlos (autonomia), mejorando el rendimiento
académico y la eficacia en el aprendizaje.
c) Ensefnarle sobre la base del pensar. Quiere decir incorporar

objetivos de aprendizaje relativos a las habilidades cognitivas, dentro del

curriculo escolar. (p.13).

De acuerdo con lo dicho anteriormente se puede afirmar que el
docente debe poner en marcha estrategias de ensefianza y de aprendizaje
gue ayuden a que los estudiantes construyan sus propios conocimientos a
partir de sus potencialidades mentales, lo cual podria repercutir, de manera

directa y positiva en su rendimiento académico.
2.2.1.3 Concepcion filoséfica del constructivismo

En lo que respecta a esta concepcion Moraga (2001), bosqueja que:

El constructivismo plantea que nuestro mundo es un mundo humano,
producto de la interaccion humana con los estimulos naturales y sociales que

hemos alcanzado al procesar desde nuestras “operaciones mentales”. Esta

posicion filoséfica constructivista implica que el conocimiento humano no se

recibe en forma pasiva ni del mundo ni de nadie, sino que es procesado y
construido activamente, ademas la funcion cognoscitiva esta al servicio de la
vida, es una funcion adaptativa, y por lo tanto el conocimiento permite que la

persona organice su mundo experiencial y vivencial. (p.13).

En concordancia, se puede decir, por tanto, que la ensefianza
constructivista considera que el aprendizaje humano es siempre una
construccion interior del individuo. Para el constructivismo la imparcialidad en
si misma, alejada del sujeto no tiene sentido, pues todo conocimiento es una

interpretacion, una construccion mental, de donde resulta imposible aislar al
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investigador de lo investigado. El aprendizaje es siempre una reconstruccion

interior y subjetiva.

2.2.1.4 Caracteristicas de un profesor constructivista

En lo que respecta a las caracteristicas del profesor en este modelo

Moraga (2001), resume que las caracteristicas de un profesor son:

Acepta e impulsa la autonomia e iniciativa del alumno.

Usa materia prima y fuentes primarias en conjunto con
materiales fisicos, interactivos y manipulables.

Usa terminologia cognitiva tal como: Clasificar, analizar, predecir,
crear, inferir, deducir, estimar, elaborar, pensar.

Investiga acerca de la comprension de conceptos que tienen los
estudiantes, antes de compartir con ellos su propia comprension de estos
conceptos.

Desafia la indagacion haciendo preguntas que necesitan respuestas
muy bien reflexionadas y desafia también a que se hagan preguntas entre

los y las estudiantes. (p.15).

Ahora bien, la teoria constructivista sirve de sustento a esta
investigacion porque se pretende, desde lo educativo, la creacion de nuevas
formas de enseflanza y de aprendizaje que rompan con el esquema
repetitivo y transmisor provenientes del discurso colonial. Ademas, potenciar
el desarrollo del estudiante y promover su autonomia moral e intelectual.
Igualmente, porque contribuye con la génesis de hombres que sean capaces
de hacer cosas nuevas. Formar mentes criticas, que puedan verificar y no

aceptar todo lo que se les ofrezca. Alcanzando asi, el pensamiento racional.

Puesto que la meta de la ensefianza consiste en favorecer en los estudiantes

la construccion significativa y representativa de la estructura del mundo, que
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pueda elaborar e interpretar la informacion existente. Lo cual puede incidir en

el rendimiento académico.

Finalmente, se considerd esta teoria para esta investigacién porque,
ademas de ser la punta de lanza en el nuevo Sistema de Educacion
Bolivariana, tiene gran importancia debido a que los estudiantes, a traves de
esta forma de abordar la ensefianza y el aprendizaje, logran obtener un

conocimiento mas significativo y duradero.
2.2.2 Estrategias de ensefianza y de aprendizaje

Es preciso aclarar lo que se entiende por estrategias de ensefianza y
lo que se entiende por estrategias de aprendizaje. Tales definiciones se
insertan a continuacion:

2.2.2.1 Estrategias de ensefanza:

* "Procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en forma reflexiva

y flexible para promover el logro de aprendizajes significativos en los
alumnos." (Diaz, 2002).

 "Se refieren a las utilizadas por el profesor para mediar, facilitar,
promover, organizar aprendizajes, esto es, en el proceso de

ensefianza." (Campos, 2000).

De acuerdo con las definiciones anteriores, se puede decir, que las
estrategias de enseflanza son los procedimientos que el docente debe
utilizar de modo inteligente y adaptativo, esto con el fin de ayudar a los
estudiantes a construir sus actividades adecuadamente, y asi, poder lograr

los objetivos de aprendizaje que se le propongan.
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2.2.2.2 Estrategias de aprebdizaje:

* "Son procedimientos (conjunto de pasos, operaciones o habilidades)
gue un aprendiz emplea en forma consciente, controlada e intencional
como instrumentos flexibles para aprender significativamente y
solucionar problemas.” (Diaz, 2002).
* "Hacen referencia a una serie de operaciones cognitivas que el
estudiante lleva a cabo para organizar, integrar y elaborar informacion
y pueden entenderse como procesos 0 secuencias de actividades que
sirven de base a la realizacion de tareas intelectuales y que se eligen
con el propdsito de facilitar la construccion, permanencia y
transferencia de la informacion o conocimientos.” (Campos, 2000).
Por otra parte, las estrategias de aprendizaje son un conjunto de
actividades las cuales deben estar planificadas de acuerdo a las necesidades
de los estudiantes (a los que van dirigidas dichas actividades). Tienen como

objetivo facilitar la adquisicion del conocimiento y su almacenamiento; asi

como también, hacer mas efectivo el proceso educativo.

El actual interés por el tema de las estrategias de aprendizaje, es en
parte promovido por las nuevas orientaciones psicopedagogicas, en
investigaciones realizadas sobre el tema. Se ha comprobado que los
estudiantes con éxitodifieren de los estudiantes con menos éxito en que
conocen y usan estrategias de aprendizaje mas sofisticadas que la pura
repeticion mecanica. Retomando lo anterior, es importante poner énfasis en

el uso de las estrategias de aprendizaje, para lograr que el estudiante

obtenga un aprendizaje significativoy tenga éxito en su proceso. Debe
implementarlas ya que pueden favorecer el rendimiento académico,
mejorando sus posibilidades de trabajo y de estudio. En concordancia,
Gbomez (2003) plantea que:
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Las estrategias de aprendizaje ponen de manifiesto la implicacion en
la ensefianza de los diferentes tipos de pensamiento y estrategias
metacognitivas. Los alumnos que poseen concienciade sus estrategias
metacognitivas las aplican a situaciones de aprendizaje, resolucion de
problemas y memorizacién. Asimismo se han puesto de manifiesto
diferencias entre las estrategias de aprendizaje empleadas por alumnos
reflexivos o impulsivos, y se han tratado de establecer relaciones entre las

estrategias de aprendizaje y el rendimiento académico. (p.28).

Es por lo anteriormente mencionado, que los docentes deben estar
formados para ensefar dichas estrategias: deben conocer su propio
aprendizaje, las estrategias que poseen y las que utilizan normalmente.
Ademas, deben aprender los contenidos de sus asignaturas empleando
estrategias de aprendizaje. Y por Jdltimo, planificar y evaluar su

acciéndocente, es decir verificar la manera en que estan realizando dichas

tareas.

2.2.3 Ensefianza y aprendizaje de la matematica

Los ultimos afios han sido escenario de cambios muy profundos en la
ensefianza de la matematica, puesto que la mayor parte de los docentes de
esta ciencia se han formado en escuelas o facultades universitarias de esta

rama de conocimiento en donde la interacciéncon otras disciplinas, inclusive

tan cercanas como la fisica, quimica y biologia, es tradicionalmente escasa;

es decir, poco existe la interdisciplinariedad.

Esta poderosa incoherencia ha impedido a los docentes percatarse
que en las ciencias, en particular en las matematicas, lo importante es
entender y darse entender. En el nuevo Disefio Curricular del Sistema

Educativo Bolivariano, la ensefianza debe ser interdisciplinaria y los docentes
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deben acostumbrarse a ella. De lo contrario, puede afectar directamente el
aprendizaje de la matematica por parte de los estudiantes, lo cual puede
incidir, de manera frontal, en su rendimiento académico. Es preciso partir, en
el analisis especifico de la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas,
del generalizado rechazo y temor hacia ellas, existente en nuestra sociedad
(en particular entre los jovenes). Sera necesario superar este obstaculo. En

este orden de ideas Orton (1998) afirma que:

El objetivo de la ensefianza es el aprendizaje. Sin embargo, la
ensefianza se produce a veces sin que de ella resulte un aprendizaje y es
conveniente considerar si puede mejorarse y lograr optimizar el aprendizaje
como consecuencia de una mejor utilizacién de cuanto se sabe respecto a su
proceso. Fuera de la profesion de ensefarte, no siempre se reconoce que el
aprendizaje no constituye una materia simple. Si lo fuese, todos habriamos
adoptado las reglas elementales de la enseflanza y nuestros alumnos

lograrian grandes éxitos. (p.209).

En este sentido, se han buscado estrategias para su ensefianza, que
respondan a la racionalidad de la época y por lo tanto, a las ideas que sobre
la matematica y el aprendizaje se tenian, lo cual permitia asignar roles a
cada uno de los sujetos que en este proceso participaban. Luego, sectores
mas amplios aceptan la necesidad de no usar un Unico esquema para la

ensefnanza de esta area.

Esta ciencia, para su enseflanza y aprendizaje sufre una serie de
adecuaciones, ya que de ser un objeto de conocimiento se convierte en
objeto de ensefianza. La transformacion esta medida por complejos
mecanismos ideoldgicos, socioldgicos y epistemoldgicos que influyen
primero en la formacion del curriculo y después en su puesta en marcha por

el docente. Ahora, si éste no es capaz de utilizar estrategias para la
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enseflanza adecuada, los estudiantes pueden padecer graves
consecuencias y esto es posible que se vea reflejado en su rendimiento
académico. En este orden de ideas, Mckeachie (citado por Sallan 1990),

expresa:

La estrategia de ensefianza interactia con los rasgos de personalidad
gue afecta el rendimiento académico de tal forma que para algunos alumnos,
los inseguros y dependientes, se precisa una buena estrategia de
aprendizaje para lograr buenos resultados. (p.63).

De acuerdo con lo anterior, se puede decir que a la hora de ensefar
matematica el docente debe promover la capacidad creadora del estudiante
y fomentar la actividad de razonar de manera adecuada ante un determinado
problema matematico. En tal sentido, Trejo y Bosch (citado por Urzia 1996)
sefialan: “La actividad fundamental es el razonamiento. La ensefianza de la
matematica sera tanto mas activa cuanto mas activamente se logre hacer

funcionar la inteligencia de los alumnos.” (p.4).

Por lo anterior, el docente debe ser promotor del desarrollo de la
inteligencia de los estudiantes. Por otro lado, la matematica es una ciencia
muy antigua y un tanto dificil de entender puesto que es, en esencia,
abstracta y en consecuencia se puede decir que a la hora de abordar sus
temas éstos no son tan simples de ensefiar. En tal sentido, Guzman (1993),

acota:

La Matematica es una actividad vieja y polivalente. A lo largo de los
siglos ha sido empleada con objetivos profundamente diversos. Es una
ciencia intensamente dinamica y cambiante, de manera rapida y hasta

turbulenta en sus propios contenidos y aun en su propia concepcion
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profunda, aunque de modo mas lento. Todo ello sugiere que, efectivamente,

la actividad Matematica no puede ser una realidad de abordaje sencillo. (s.p).

Esto sugiere, entonces, que deben existir estrategias eficaces para su
ensefianza. Hoy dia la escaza formacion de los docentes, en cuanto a las
estrategias de ensefianzas, constituye un grave problema en la educacion

venezolana. Al respecto, Gaulin, (citado por Urzial996), sefala que:

Producto de investigaciones realizadas en distintas partes del mundo
durante los ultimos afios se han logrado coincidencias en las caracteristicas
gue deberian presentar la ensefianza de la matematica, a saber:

Enseflar matemética actualizada y fuertemente unida mediante los
conceptos basicos.

Desarrollar la matematica conceptual junto a la habilidad del calculo.

Ensefiar la matematica como cuerpo de conocimientos abstractos y
como instrumentos operativo util.

Ensefiar la matematica como disciplina en continua expansion.

Prestar atencion a la motivacion y desarrollo de actitudes positivas
respecto a las matematicas.

Presentar una imagen clara de la metodologia de la matematica.
(p.17).

Con relacién a lo dicho anteriormente, se deja claro entonces que el
docente debe ser garante y portador de una metodologia que garantice las

caracteristicas anteriores de la ensefianza de la matematica.

2.2.4 Fines de la ensefianza de la matematica
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De extrema importancia es dejar claro cudles son los fines que
persigue, cuando se ensefia y aprende matematica. En este sentido

Toranzos (1963), expresa que:

Los fines de la ensefianza de la matematica pueden mirarse desde
tres aspectos: 1°) formativo; 2°) instrumental; 3°) practico. En el primer
aspecto la consideramos como ensefianza disciplinadora de la inteligencia;
en el segundo como medio indispensable para el estudio de otras disciplinas
como la fisica, astronomia, etc.; el tercer aspecto se refiere al valor utilitario
gue la matematica tiene por sus numerosas aplicaciones en la vida del

hombre moderno. (p.55).

De acuerdo con lo antes expuesto, se puede decir que la
ensefianza de la matematica no debe efectuarse de manera aislada antes
bien, de forma interdisciplinada. En lo que respecta a los dos ultimos
aspectos, sefalados por Toranzos, no caben dudas con respecto a sus
importancias. Se advierte que la ejecucion del fin formativo esta
condicionada de manera decisiva por la forma de llevar a cabo la ensefianza.
El fracaso que a veces se obtiene puede provenir, de la poca atencién que

los docentes les prestan a las estrategias de ensefianza y de aprendizaje.

Se debe dejar claro, desde luego, que para que la ensefianza de la
matematica rinda buenos frutos debe ser ejecutada en estrecha adaptacion a
los fines formativos, los cuales son la médula de la ensefianza de esta

ciencia. En concordancia, Toranzos (1963), expone que:

Para apreciar el valor de la matematica en su cardcter de disciplina
formativa deben destacarse algunos caracteres que le son propios: 1°) Su
estructura responde a un tipo fundamental de razonamientos. 2°) Presenta

ciertas modalidades (simplicidad graduable, exactitud en los razonamientos,
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seguridad en los resultados, etc.) que la hacen mas ventajosa que otras
disciplinas para la ejecucion y cultivo de la capacidad de razonar. 3°)
contribuye a desarrollar la imaginacién, ejercita el poder de la generalizacion
y abstraccién, introduce el simbolismo y contribuye a formar habito de
precision en el uso del lenguaje, asi como de exactitud y claridad en los
conceptos y razonamientos. 4°) Aunque en menor grado que las anteriores,
tiene también la ensefianza de la matematica importancia desde el punto de

vista estético y moral. (p.56)

Es de extrema importancia que los docentes conozcan estos valores
porque de esta forma se obtendrdn mejores resultados concretos en el
desarrollo de la personalidad de cada individuo. Domina, pues, la siguiente
conclusion: la ensefianza de la matemética es una preparacion disciplinaria
de la mente para el estudio de las demas ciencias, los conocimientos de sus
métodos de razonamiento es un medio formativo indispensable para el

estudio de las disciplinas fisico-naturales y para la técnica.

2.2.5 Rendimiento académico

El rendimiento académico refleja las diferentes y complejas etapas del
proceso educativo y al mismo tiempo, una de las metas hacia las que
convergen todos los esfuerzos y todas las iniciativas de las autoridades
educacionales, maestros, padres de familia y estudiantes. No se trata de
cuanta materia han memorizado los educandos sino, de cuanto de ello han
incorporado realmente a su conducta, manifestandolo en su manera de
sentir, de resolver los problemas y aplicar o utilizar conocimientos
aprendidos, comprobando sus capacidades obtenidas en cualquier area; por
tanto, las notas dadas y la evaluacién tienen que ser una medida objetiva
sobre el estado de los rendimientos de los alumnos.
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En este mismo orden de ideas, consideramos que en el rendimiento
académico pueden intervenir una serie de factores, entre ellos se pueden
mencionar las estrategias de ensefianza y de aprendizaje empleadas por el
profesor, el aspecto individual de cada estudiante, el apoyo familiar e
institucional, entre otros. Por tanto, hay que aclarar que la accién de los
componentes del proceso educativo, solo tienen afecto positivo cuando el
docente logra canalizarlos para el cumplimiento de los objetivos previstos
aqui, la voluntad del educando, traducida en esfuerzo es vital;en caso

contrario no se debe hablar de rendimiento académico.

En todos los tiempos, dentro de la educacion sistematizada, los
educadores se han preocupado por el aprovechamiento o rendimiento
académico, fendbmeno que puede estar estrechamente relacionado con los
procesos de ensefianza y de aprendizaje. La idea que se sostiene de
rendimiento académico, desde siempre y aun en la actualidad, corresponde
Unicamente a notas y promedios de éstas, producto del “examen” de
conocimientos a que son sometidos los estudiantes sin tomar en cuenta sus

personalidades y los cambios ocurridos en sus conductas.

Desde este punto de vista el rendimiento académico ha sido
considerado muy unilateralmente, es decir, s6lo en relacion al aspecto
intelectual. Esta situacion se convirtid en norma, principio y fin, exigiendo al
educando que “rindiese”, repitiendo de memoria lo que se le ensefia “mas a
la letra”, es decir, cuanto mas fiel es la repeticion se considera que el
rendimiento era mejor. Hay un enfoque mecanicista de la ensefianza y no
funcional. Por el contrario, al rendimiento académico lo debemos
reconsiderar, tomando en cuenta no soélo el conocimiento que posean 0 no
los alumnos sino también, el desarrollo evolutivo de manera integral de su
personalidad; pues lo mas importante son éstos y su modo de convivencia en

la sociedad. Estos cambios conductuales se objetivizan a través de las
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transformaciones, formas de pensar y obrar asi como en la toma de

conciencia de las situaciones problematicas.

En resumen y en mi opinion, se puede afirmar que el rendimiento
académico debe referirse a la serie de cambios conductuales expresados
como resultado de la accion educativa. Por lo dicho, el rendimiento no queda
limitado solamente en la memorizacion, sino que trasciende y se ubica en el
campo de la comprensiéon y sobre todo en los que se hallan implicados los
hébitos, destrezas, habilidades; de igual manera en el campo social, cultural,

politico y econémico.
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CAPITULO Il
MARCO METODOLOGICO

3.1 Nivel de investigacion

De acuerdo con Arias (2006: 23), “el nivel de investigacion se refiere al
grado de profundidad con que se aborde un fendmeno u objeto de estudio”.
De igual forma, Arias, plantea que:

La investigacién descriptiva consiste en la caracterizacion de un
hecho, fenédmeno, individuo o grupo, con el fin de establecer su estructura o
comportamiento. Los resultados de este tipo de investigacion se ubican en
un nivel intermedio en cuanto a la profundidad de los conocimientos se

refiere. (p.24).

Este trabajo de investigacion esta enmarcado en el nivel descriptivo,
porque se tomaran ciertas caracteristicas comunes del objeto de estudio
para abordarlo y describirlo con el fin de dar soluciones satisfactorias que
ofrezcan a toda la poblacion en estudio el mayor beneficio posible.

3.2 Diseio de la investigaciéon

Este trabajo se basa en la investigacién de campo, la cual Tamayo
(2001), la define como:

El disefio de investigacion de campo se lleva a cabo cuando los datos
se recogen directamente de la realidad, por lo cual lo denominamos
primarios, su valor radica en que permiten cerciorarse de las verdaderas
condiciones en que se han obtenido los datos, lo cual facilita su revision o

modificacidén en caso de surgir duda. (p.110).

44



Esto dice que se debe abordar el objeto de estudio para que

proporcione las informaciones necesarias para afrontar la problemética.

3.3 Universo de estudio

Para Augusto (2006): “el universo de estudio es el conjunto de todos

los elementos de los cuales se refiere la investigacion.” (p.165)

El Liceo Bolivariano “Creacion Cantarrana” ubicado en Cantarrana
final calle “Los Almendrones”, Parroquia “Santa Inés”, Municipio Sucre,
Cumana estado-Sucre cuenta para el periodo escolar 2011 — 2012, con 1228
estudiantes y 93 docentes. Ademas, en la actualidad existen 4 trabajadores
sociales, 1 director, 2 subdirectoras, 30 ayudantes y docentes como personal
administrativo y 32 obreros.De esta forma, el universo de estudio esta
conformado por un total de 1321 personas. Para efectos de esta
investigacion se tomaron 256 alumnos pertenecientes al 4° afio y los 2

docentes de matematicas asignados que representan el objeto de estudio.

3.4 Muestra

Para Augusto (2006):

La muestra es la parte de la poblacién que se selecciona, de la cual
realmente se obtiene la informacién para el desarrollo del estudio y sobre la
cual se efectuaran la medicion y la observacién de las variables objeto de
estudio. (p.165)

Para la seleccion de la muestra se considerd la totalidad de 256

estudiantes de 4 afio, dividido en ocho (8) secciones, durante el periodo
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académico 2011 — 2012, donde se analizaron los datos referentes a los
registros académicos y que luego fueron sometidos a prueba estadistica, ya
gue representaron una cantidad mayor de 200 estudiantes. En esta prueba
se utilizd la ecuacion llamada estimacién poblacional, porque ésta nos

permite estimar la poblacion de forma proporcional, que es la siguiente:

K x NxPxQ
u: ¥ -
Nx E- + E*xPx0Q

Donde:

Q = proporcion desfavorable = 0.50 = 50%

P = proporcion favorable = 0.50 = 50%

N = universo de estudio = 256

K = coeficiente de confiabilidad = 1.96 = 95%

E = error méximo aceptado en la investigacion = 0.05 = 5%

n = muestra buscada

_ (1.96)% x 256 x 050 x 0.50
"~ 256 x (0.05)2 + (1.96)%x 0.50 x 0.50

3.8416 x 256 » 0.50 x 0.50 256, 86 _ 256,86

"~ 256x 0.0025 + 3.8416 x 050 x 0.50 _ 0.64 + 0.9604  1.6004

n = 160, 49 = 160]

Debido a que los docentes forman parte del objeto de estudio,

se tomaron los 2 profesorespara obtener una muestra total.
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Muestra total = nimero de estudiantes + nimero de docentes

Muestra total = 160 estudiantes + 2 docentes = 162

Para efecto de esta investigacion y para hacer una mejor
representacion de la muestra se procedié a trabajar con muestras
estratificadas, debido a que las secciones no tienen un numero igual de
estudiantes, la cual consistié en dividir a la muestra por secciones. En este

caso (8), para luego realizar los célculos mediante la formula siguiente:

n ¥ (nh)
N

Donde:

, viene hacer el nUmero de la muestra a determinar
n, significa muestra total de la poblacion
nh, es la poblacidén que le corresponde a cada seccién

N, que es la poblacion de todos los estudiantes de cuarto afio

Asi, luego de haber sustituido los datos, obtuvimos el nimero
de estudiantes por cada seccion, esto es cada estrato, los cuales se
escogieron al azar. Mediante el procedimiento que se realizé para obtener la
estratificacién, se obtuvo una muestra igual a (20) estudiantes para las

secciones A, B, D, Ey F; (22) para las secciones Cy H; y 18 para la G.

La tabla que a continuacion se inserta refleja la cantidad de

estudiantes por secciones a los cuales se les aplicaran las encuestas.
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MUESTREO ESTRATIFICADO DE CUARTO ANO

SECCION CALCULO ESTUDIANTES
A n = (162 x 31) + 256
n= 19,6120
B n=(162x32)+256 | |
n = 20,25 20
C n = (162 x 34) + 256
n=2151 22
D n=(162x31)+256 |[=]
n= 19,6120
E n = (162 x 33) + 256
n=20,48 20
F n=(162 x 31) +256 |[= |
n= 19,6120
G n=(162 x 30) + 256 | [= ]
n=18,3818
H n=(162 x 34) + 256 || |
n=215122
TOTAL = 162
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3.5 Técnicas e instrumento de recoleccion de datos

Existen varias técnicas de recoleccién de datos. Entre éstas y para
efectos de esta investigacion se emplearon la encuesta, la entrevista y la
observacion. Por su parte, Arias (2006) expresa que: “se entenderd por

técnica, el procedimiento o forma particular de obtener datos o informacion.”
(p.67).

Por otro lado, define Arias (2006): “un instrumento de recoleccion de
datos es cualquier recurso, dispositivo o formato (en papel o digital), que se
utiliza para obtener, registrar o almacenar informacion.” (p.69).

Seguidamente, pasamos a las siguientes definiciones:

ENCUESTA:para Tamayo (2001): “la encuesta es un cuestionario que
lee el respondedor; contiene una serie de items o preguntas estructuradas
formuladas y llenadas por un empadronador frente a quien responde.”
(p.212).

La misma, se aplicdé a la muestra seleccionada para la investigacion,
con el proposito de obtener informacién sobre las estrategias de ensefianza y
de aprendizaje que emplean los docentes, para posteriormente analizarlas.
La encuesta estuvo constituida por varias preguntas relacionadas con la

problematica planteada.
ENTREVISTA: para Tamayo (2001): “la entrevista es un interrogatorio

cuya estructura es mas libre, contempla los asuntos que el entrevistador

debe averiguar de acuerdo con sus instrucciones.” (p. 212).
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Esta se aplicé a los 2 docentes que tienen que ver con las secciones
de 4° afio en el Liceo en cuestion, con la finalidad de recabar informacién

sobre el tema en asunto, que luego se analiz6 por el investigador.

OBSERVACION: Arias (2006) dice que: “la observacion es una
técnica que consiste en visualizar o captar mediante la vista, en forma
sistemética, cualquier hecho, fendmeno o situacion que se produzca en la
naturaleza o en la sociedad, en funcidon de unos objetivos de investigacion

preestablecidos.” (p.69).

Esta se realiz6 en las areas donde se lleva a cabo el proceso de
ensefianza y de aprendizaje del Liceo Bolivariano “Creacién Cantarrana”, con
el fin de observar la forma en que se lleva a cabo dicho proceso y la situacion
gue lo rodea, para recolectar informacion acerca de la problematica

planteada.

Por su parte, los instrumentos que se utilizaron para la elaboracién de
esta investigacion son los siguientes: hojas de papel, lapices, lapiceros,
grabadora, computadora, cuaderno de anotacion, libros, libretas, resaltador

de textos, entre otros.

3.6 Analisis de datos

La recoleccion de datos se llevo a cabo a través de las técnicas
anteriores, con preguntas relacionadas a la problemética planteada. Estas
técnicas se aplicaron a la muestra en estudio y se presentaran inferencias
estadisticas a través de datos, con el propésito de analizarlos resultados
arrojados por el objeto de estudio. El analisis de dichos datos se efectud

relaciondndolos con teoria como el constructivismo y vinculando la
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observacion, la encuesta aplicadas a los estudiantes y profesores, y las

entrevistas aplicadas a los docentes.

CAPITULO IV
ANALISIS DE DATOS

4.1 Analisis de las encuestas aplicadas a los (as) docentes y
estudiantes del liceo bolivariano “creacién cantarrana” en el contexto
de la realidad de la enseiianza y aprendizaje de las matematicas del 4

aino.

A continuacion se presentaran los cuadros, graficos y analisis de las
encuestas realizadas a los estudiantes y docentes del Liceo Bolivariano
“Creacion Cantarrana”. La recoleccion de datos se llevé a cabo, en primera
instancia, a través de una encuesta que se le aplicé a cada uno de los 160
estudiantes y a los 2 docentes, pertenecientes a la muestra de estudio,
seccion por seccion de todos los 4° afio. La cual se le hizo entrega a cada

uno, se espero que éstos las llenaran, aclarando las dudas pertinentes.

En segunda instancia, se procedié a entrevistar a cada uno de los
profesores de matematicas. Se les hizo preguntas referente a la problematica
planteada. Las respuestas fueron anotadas en hojas blancas. La fase de
observacion tuvo lugar durante las visitas al liceo y a las aulas, en particular,
para apreciar a través de la vista y en persona las realidades presentes y
ausentes para luego analizarlas en conjunto con la encuesta y la entrevista.
Este capitulo esta dividido en dos partes, la primera se denominara 4.1.1
donde estaran reflejadas todas las distribuciones absolutas y porcentuales de
los graficos con sus respectivos analisis de las encuestas realizadas a los
docentes. Inmediatamente, se presentara la parte 4.1.2 que de igual manera

estara seflalando las distribuciones absolutas y porcentuales de los cuadros
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y graficos con su respectivo andlisis de las encuestas realizadas a los

estudiantes.

4.1.1 Cuadros, graficos y analisis de las encuestas aplicadas a los (as)
docentes

CUADRO N° 1: Distribucion de frecuencia del item 1: ¢ Investiga el contenido
antes de dar alguna clase de matematicas?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 1 50
Casi siempre 1 50
A veces 0 0
Nunca 0 0
TOTAL 2 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

Gréfico N° 1: ¢lInvestiga el contenido antes de dar alguna clase de
matematicas?
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Fuente: Elaborado por el autor (2012)

Los resultados que se observan en el gréfico anterior, muestran que
el 50 % de los (as) docentes encuestados (as) siempre investigan el
contenido antes de dar alguna clase de matematica, mientras que el 50 %

contestd que casi siempre lo hace.

Ahora bien, es innegable la importancia que el profesor domine
perfectamente el conjunto de saberes que ha de usar como medio de
formacion Integral en los estudiantes. Sin embargo, no puede olvidarse la
relevancia que tienen otros aspectos educativos para el logro exitoso de la
labor docente. Entre estos aspectos se puede mencionar el siguiente: la

investigacion constante.

Por otra parte, un gran numero de profesores han sido seleccionados
atendiendo, exclusivamente a su preparacion cientifica, a su cualificacion de
experto. Pero, se observo que la situacion actual es bien distinta, se tiende a
restar importancia a este factor y existe el riesgo de caer en el extremo
opuesto: seleccionar profesionales que sepan cédmo han de ensefiar pero

gue conozcan defectuosamente lo que han de ensefiar.

Por lo antes descrito, se requiere que la selecciéon del personal
docente sea con énfasis en la investigacion, la cual propone plantear
adecuadamente los problemas y resolverlos, donde la respuesta sea activa,
razonada y critica, que utilice la capacidad de razonamiento, la propia
experiencia y las informaciones recogidas en los muchos ambitos, que
suministra la vida. Ademas, investigar es de gran importancia para un
profesional porque sélo a través de ella el conocimiento se incrementa y
éste, a su vez, servirA de base para el mejoramiento de la actividad
educativa. La investigacion es una actitud que conlleva, ademas del rigor

cientifico, una actividad permanente, es un aprendizaje a través de la vida
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gue Unicamente desaparece con la muerte. Por estas razones, cada dia la
vinculacion de los resultados de la investigacion pedagdgica a la actividad
docente se hace mas necesaria. Surgen en consecuencia, la inquietud de
cémo organizar la multitud de problemas que enfrentan los profesores; una
via para afrontar esta situacion es la incorporacion del docente a las tareas

de investigacion.

Por otro lado, es importante que los profesionales de la educacion
investiguen porque de esta manera obtendran mayor amplitud y profundidad
de conocimientos y les permitirAn apreciar el papel que desempefia la
investigacion en el desarrollo de la vida y los ayudardn a mejorar sus
estrategias para resolver problemas personales y educativos. La
investigacion les abrird un nuevo e interesante mundo en el cual podran

experimentar un continuo mejoramiento personal y académico.

Por ultimo, aunque el 50 % de los docentes opind que siempre
investiga, mientras que el restante opiné que casi siempre; no obstante, se
pudo observar que los mismos poco lo hacen. Luego, a la hora de dar clases
son incapaces de transversalizar los contenidos matematicos. Del mismo
modo se pudo observar que éstos muchas veces no dominaban la estrategia
de ensefianza y aprendizaje constructivista, para generar una ensefianza
significativa que pudiera mejorar el rendimiento académico de su alumnos,
simplemente se remitian a el recuerdo de lo que habian aprendido afios

atras, a través de la experiencia, no a. Lo cual tornaba las clases monétonas.
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CUADRO N° 2: Distribucién de frecuencia del item 2: ¢Selecciona los
contenidos matematicos de tal manera que concuerden entre si?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 1 50
Casi siempre 0 0
A veces 1 50
Nunca 0 0
TOTAL 2 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 2: ¢Selecciona los contenidos matematicos de tal
manera que concuerden entre si?

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
El grafico N° 2 muestra que un 50 % de los (as) docentes encuestados

(as) contestd que siempre selecciona los contenidos matematicos de tal

manera que concuerden entre si, sin embargo el otro 50 % que a veces.
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Ahora, se puede decir que las matematicas no son una arbitraria
coleccion de temas desconectados entre si, sino que tiene una estructura
coherente en la cual varias partes estan interrelacionadas. Por lo tanto, los
docentes deben emplear estrategias de ensefianza y de aprendizaje de tal
manera que los alumnos trabajen, con el fin de permitirles apreciar que existe
interrelacion entre los diferentes aspectos de la estructura matematica, no
obstante se observd que los profesores no interrelacionan los temas del
programa de matematica de 4" afio, sino que dan los contenidos de
Funciones: Lineal, Cuadratica, Exponencial, Logaritmica y Trigonométricas,
de manera aislada lo cual no permite que los alumnos aprecien la

congruencia que tienen estos diferentes temas tan importantes.

Por lo tanto, los educadores no deben desconocer la importancia que
tiene en matematicas la enseflanza de forma sistematica. Es deseable no
practicar esta forma de trabajo en la ejecucion de tareas rutinarias sino
cuando se analiza la resolucibn de un problema, se controla el trabajo
realizado, se estima si el resultado obtenido es razonable, etc. Por lo dicho
previamente, es importante que un docente constructivista haga lo posible de
converger cada tema de esta ciencia. De tal forma que permita a los
estudiantes la obtencibn del nuevo conocimiento con respecto al
conocimiento previo, para de esta manera obtener un aprendizaje mas
significativo, lo cual puede incidir directa y positivamente en su rendimiento
académico.Finalmente, aunque un 50 % de los encuestados contesté que
siempre selecciona los contenidos matematicos de tal manera que
concuerden entre si y el otro 50 % que a veces lo hace, se pudo observar
gue no siempre esto sucede.

CUADRO N°¢ 3: Distribucion de frecuencia del item 3: ¢ Al planificar las clases
de mateméticas, se interesa por tomar en cuenta las estrategias de
ensefianza y de aprendizaje que se proponen en el proyecto de aula (PA) y
en el proyecto integral comunitario (PEIC)?
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Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 0 0
Casi siempre 1 50
A veces 1 50
Nunca 0 0
TOTAL 2 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 3:¢Al planificar las clases de matematicas, se interesa
por tomar en cuenta las estrategias de ensefianza y de aprendizaje
gue se proponen en el proyecto de aula (PA) y en el proyecto integral
comunitario (PEIC)?

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

58



En el cuadro anterior se observa que el 50 % de los (as) docentes
certifica que siempre al planificar las clases de matematicas, se interesa por
tomar en cuenta las estrategias de ensefianza y de aprendizaje que se
proponen en el Proyecto de Aula (PA) y en el Proyecto Integral Comunitario
(PEIC), mientras que el otro 50 % contesto que a veces.

Siguiendo lo anterior, se puede decir que una estrategia adecuada que
propone el nuevo Disefio Curricular del Sistema Educativo Nacional
Bolivariano para llevar a la practica la ensefianza de las matematicas es el
meétodo de proyectos, los cuales son elaborados y abordados por los
docentes, los estudiantes y la comunidad, ya que permite interactuar en
situaciones concretas y significativas, estimulando el "saber", el “saber hacer"
y el "saber ser", es decir, lo conceptual, o procedimental y lo actitudinal de

cada uno de los que aprenden.

En este sentido, el rol del profesor cambia, puesto que es moderador,
coordinador, facilitador, mediador y también un participante mas del proceso
de ensefanza y de aprendizaje. Ahora, aunque la propuesta del Disefio
Curricular ofrece los ejes educativos y el enfoque pedagdgico, todavia
existen docentes que no siempre se acoplan a este sistema. Puesto que se
observé que ninguno de ellos da clases de Conjuntos, Relaciones y
Funciones Reales matematicas, tomando en cuenta lo propuesto en los
proyectos de aprendizajes mencionados con anterioridad; es decir, no
transversalizan dichos contenidos con otras areas del saber ni los relacionan
con la realidad, para resolver algunos problemas concretos de la comunidad.
Tomando en cuenta lo dicho anteriormente, se precisa que éstos concuerden
con este modelo, de tal manera que los estudiantes aprendan, asimilando
mejor los contenidos matematicos, esto es, de una forma mas real y
concreta; apuntalado a resolver ciertos inconvenientes sociales comunes y

en base a esto, obtengan un mejor rendimiento académico.
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CUADRO Nb¢ 4: Distribuciéon de frecuencia del item 4: ¢Experimenta usted
novedosas y efectivas estrategias en la ensefianza de las matematicas?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 0 0
Casi siempre 0 0
A veces 2 100
Nunca 0 0
TOTAL 2 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 4: ¢Experimenta usted novedosas y efectivas
estrategias en la ensefianza de las matematicas?

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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El grafico N° 4 muestra que el 100 % de los (as) profesores (as)
encuestados (as) afirmé que a veces experimentan novedosas y efectivas

estrategias en la enseflanza de las matematicas.

Ahora bien, los docentes no deben considerar a las estrategias de
enseflanza y de aprendizaje recetas fijas e infalibles y de aplicacion
automatica, capaces de solucionar en forma definitiva todos los problemas
adyacentes al proceso educativo. Al contrario, la diversidad de
temperamentos de los estudiantes, la diversidad de los contenidos
matematicos que se tratan, el espacio fisico y hasta la diversidad y
modalidad de los educadores, hacen que quede excluida, rotundamente, la
idea de una estrategia de ensefianza y de aprendizaje Unica. Por otra parte,
éstas son instrumentos a disposicion del catedratico que debe utilizar en
forma consciente y pertinente, adoptandolas a la realidad del salén de clases

y al ambito educativo en general.

De acuerdo con lo dicho anteriormente, y aunque la respuesta (100
%) dada por los profesores, que a veces experimentan novedosas y efectivas
estrategias en la ensefianza de las matematicas, se pudo verificar que esto
no es cierto en la realidad, ya que se observo que éstos no ponen en marcha
ninguna estrategias de ensefianza y de aprendizaje efectivas y novedosas
(solamente usan pizarra, marcadores, libros y, a veces guias de ejercicios),
gue ayuden a que los estudiantes construyan sus propios conocimientos a
partir de sus potencialidades mentales y cognitivas, lo cual podria repercutir,

de manera directa y negativa en su rendimiento académico.

Retomando lo anterior, es recomendable poner énfasis en el uso de
dichas estrategias, para lograr que el estudiante obtenga un aprendizaje
significativo y tenga €éxito en su proceso. Los docentes deben implementarlas

ya que pueden favorecer el rendimiento académico, mejorando sus
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posibilidades de trabajo y de estudio. En principio se sefiala el hecho de que
la ensefianza de la matematica estuvo mucho tiempo ligada a la
reproduccion mecanica de conocimientos, paradigma observado, que aun

hoy subsiste en muchos docentes.

Por tanto, es urgente la necesidad de que éstos busquen y pongan en
escena nuevas estrategias para la enseflanza y el aprendizaje de dicha
ciencia; que atiendan las diferencias en los procesos cognitivos, y fomenten
el desarrollo del pensamiento y de la creatividad de cada alumno. Durante
mucho tiempo el desarrollo de las sesiones de aprendizajes en el area de
matematicas se han desarrollado en forma metddica, cefiido a libros y
apuntes. A pesar de que en la actualidad se pretende que los educadores
utilicen diversas estrategias para que los dicentes no adquieran los
conocimientos matematicos en forma tediosa y aburrida sino en forma activa,

constructiva, significativa y protagonica.

Por ultimo, se les entrevistd sobre este caso, preguntandoles por qué
daban clases de una misma manera y no aplicaban otras estrategias de
ensefianza, a lo que contestaron que no tenian el apoyo necesario Yy
suficiente para tal fin. Los gastos para aplicar estrategias novedosas y
efectivas, que conocian, provenian de sus “bolsillos”, aunados a que el liceo
no poseia las condiciones pertinentes, como toma de corrientes en

funcionamiento, luz adecuada, video beam, entre otros.
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CUADRO Ne° 5: Distribucion de frecuencia del item 5: ¢Prepara materiales

didacticos que faciliten el aprendizaje de los (as) estudiantes?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 0 0
Casi siempre 0 0
A veces 2 100
Nunca 0 0
TOTAL 2 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 5: ¢Prepara materiales didacticos que faciliten el

aprendizaje de los (as) estudiantes?

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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El cuadro N° 5 muestra que el 100 % de los encuestados coincidioé que
a veces preparan materiales didacticos que faciliten el aprendizaje de los

estudiantes.

Es conocido que los materiales didacticos, también denominados
auxiliares didacticos o medios didacticos, pueden ser cualquier tipo de
dispositivo disefiado y elaborado con la intencidon de facilitar un proceso de
enseflanza y de aprendizaje. Ademas, son empleados por los docentes e
instructores en la planeacion didactica de sus cursos, como vehiculos y
soportes para la transmision de mensajes educativos. Los contenidos de la
materia son presentados a los alumnos en diferentes formatos, en forma
atractiva en ciertos momentos clave de la educacién. Dichos materiales
(impresos, audiovisuales, digitales, multimedia) se disefian siempre tomando
en cuenta el publico al que van dirigidos, y tienen fundamentos psicoldgicos,

pedagdgicos y comunicacionales.

Por lo dicho anteriormente, se precisa que los educadores varien los
materiales didacticos que emplean en su labor. Por otra parte, aunque 100%
de éstos contestd que a veces preparan estos materiales para facilitar la
ensefianza a los estudiantes, se pudo observar que nunca lo varian, a veces,

una guia de ejercicios, lo cual es poco atractivo.

Ademas, la variedad en el uso de estos auxiliares ayuda a despertar la
participacion y la motivacion de los alumnos en la matemética. Rompiendo la
rutina, que muchas veces desmotiva. Por su parte, los factores que inciden
en una buena labor docente son: las situaciones presentadas en el aula y
fuera de ella, las informaciones publicadas en los medios sociales, las
politicas educativas, los avances tecnolégicos, los cambios en los disefios
curriculares y las diferentes corrientes pedagdgicas, que los mismos pueden

tomar para elaborar convenientes y pertinentes materiales didacticos.
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CUADRO N° 6: Distribucion de frecuencia del item 6: ¢Motiva a los (as)
estudiantes para que sean activos (as), autbnomos (as) e investigadores
(as)?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 0 0
Casi siempre 1 50
A veces 1 50
Nunca 0 0
TOTAL 2 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 6: ¢Motiva a los (as) estudiantes para que sean activos
(as), autonomos (as) e investigadores (as)?

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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En el grafico anterior se observa que el 50 % de los (as) docentes
contestd que casi siempre motivan a los (as) estudiantes para que sean
activos (as), autbnomos (as) e investigadores (as), mientras que otro el 50 %

opind que a veces.

Es importante destacar que el hecho de motivar a los estudiantes para
gue sean activos, autdbnomos e investigadores es crucial al momento de
lograr un aprendizaje constructivista y significativo en los mismos, a través
de lo que el docente le facilite en el aula. Aunado a esto se consigue estar a
la par de las exigencias del nuevo Disefio Curricular del Sistema Educativo
Bolivariano. Ahora bien, como objetivo supremo de la educacién en
Venezuela figura el desarrollo de la personalidad de los estudiantes; y como
uno de los aspectos fundamentales de este proceso, figura la capacitacion

para la actuacion activa, autbnoma e investigativa.

En este sentido, el profesor de matematicas debe ofrecer un campo
propicio para la simplicidad gradual y variedad de las cuestiones que pueden
ser planteadas al alumno, para que éste las aborde con criterio genuino y
original. Ademas, la analogia, la generalizacion, la combinacion de
procedimientos simples, dan elementos suficientes para que los mismos se
ejerciten por si solo y con éxito, su capacidad de resolver y discutir
cuestiones y problemas nuevos, cuya solucion sera un triunfo de su
personalidad en formacion. Aun mas, tiene mas valor educativo un problema
resuelto por esfuerza propio del estudiante, que una cantidad de teorias
memorizadas automaticamente y sin ejercitar el espiritu activo, autbnomo e

investigativo.
Es en este punto que juega un papel muy importante las distintas

estrategias de enseflanza. Las cuales tienen como meta desafiante en el

proceso educativo que el aprendiz sea capaz de actuar en forma autbnomay
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autorregulada. El principal responsable de la tarea evolutiva en el aula debe
ser el docente. Es aqui donde reside la importancia del trabajo de los
profesores, en motivar a que los alumnos sean activos, autbnomos e
investigadores para lograr un aprendizaje mas eficiente que pueda generar

un mejor rendimiento académico.

Por ultimo se puede decir que, aunque el 50 % de los profesionales
encuestados contestd que casi siempre y el otro 50 % que a veces motiva a
los educandos para que sean activos, autbnomos e investigadores, se pudo
observar que no es cierto ninguna de las dos respuestas dadas; pues, ningan
docente hace lo que opind. Ademas, si comparamos los cuadros N° 3 que
dice que los profesores de mateméticas no dan clases de acuerdo a lo
planteado en los proyectos educativos, el cuadro N° 4 donde se plantea que
los mismos siempre dan clase de una misma manera y el cuadro N° 5 que
afiade que éstos casi que no elaboran ni varian los materiales didacticos, se

deja claro entonces que estos porcentajes son totalmente falsos.
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CUADRO N° 7: Distribucion de frecuencia del item 7: ¢Vinculas los
contenidos matematicos con otras areas del saber?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 0 0
Casi siempre 0 0
A veces 1 50
Nunca 1 50
TOTAL 2 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 7: ¢Vinculas los contenidos matematicos con otras
areas del saber?

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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El grafico anterior muestra que un 50 % de los (as) docentes
encuestados (as) respondié que a veces vincula los contenidos matematicos

con otras areas del saber, mientras que el otro 50 % opin6 que nunca.

Conjuntamente con lo anterior, se puede decir que muchas de las
funciones que realiza el profesor se debe a la falta de una concepcion
pluridisciplinar que demanda la ensefianza de las matematicas, diferente de
la manera en como las aprendié. Sin embargo se pudo conocer, a través de
una entrevista aplicada a los educadores que no hacian dicha relacion,
debido a que no tenian la preparacion académica ni la motivacion para lograr
tal propdsito; ni sabian las aplicaciones de las matematicas a areas como las
Ciencias Bioldgicas, Fisica, Logaritmos para calcular el pH en Quimica,
Ecuaciones Quimicas, el céalculo de porcentajes de solutos y solventes en

mezclas homogéneas y heterogéneas, etc.

También, se puede decir que la ensefianza de las matematicas no
debe efectuarse de manera aislada, antes bien, de forma interdisciplinaria.
Esto es, en relacion con las demas ciencias. Se advierte que la ejecucion del
fin formativo esta condicionada de manera decisiva por la forma de llevar a
cabo la ensefianza. El fracaso que a veces se obtiene puede provenir, de la
poca atencion que los docentes les prestan a las estrategias de ensefianza y

de aprendizaje, principalmente por desconocer los fines de su mision.

Por otro lado, se debe dejar claro, desde luego, que para que la
ensefianza de la mateméatica rinda buenos frutos debe ser ejecutada en
estrecha adaptacion a los fines transversales, los cuales son la médula de la
enseflanza de esta ciencia. Ademas, es de extrema importancia que los
educadores conozcan estos valores porque de esta forma se obtendran
mejores resultados concretos en el desarrollo de la personalidad de cada

estudiante. Domina, pues, la siguiente conclusion: la ensefianza de las
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matematicas es una preparacion disciplinaria de la mente para el estudio de
las demas ciencias, los conocimientos de sus métodos de razonamiento es
un medio formativo indispensable para el estudio de las disciplinas fisico-

naturales, sociales y para la técnica.

En este caso, los profesores deben buscar la forma de que los
alumnos puedan relacionar los conceptos matematicos con otras disciplinas
gue a ellos les parezcan mas divertidas, como la danza, la musica, el dibujo,
el arte, etc., por lo que el profesor debe iniciar el desarrollo de los temas con
esta aproximacion a la matematica vista desde otra disciplina y luego debe
aterrizar todos los conceptos matematicos alli presentes. De esta forma la
falta de atencion se atenuara en un gran porcentaje y para cuando los
alumnos deban enfrentar operaciones y problemas sentiran que las ideas no
son tan abstractas. Pero, se pudo observar que los educadores nunca
relacionan ningln tema matematico con ninguna ciencia. De modo que el 50

% que contesto que lo hacen a veces, no es cierto.

Esto ocurre aunque los multiples cursos de actualizacion que se les
brindan en el Liceo Bolivariano Creacion Cantarrana, no han sido suficientes
para lograr abatir este problema, debido a la informacién superficial que en
éstos se da a conocer. Necesitan conocer realmente mas teorias, porque en
muchas ocasiones las conocen por el nombre, pero en realidad no conocen
su contenido. Por dltimo, en lo que respecta a la entrevista realizadas a los
docentes, estuvieron de acuerdo con que entre los ejercicios y problemas
gue se propongan hay que procurar incluir algunos vinculados con otras
ramas de la ciencia que el alumno ya haya estudiado, posiblemente desde
otro punto de vista, o logre entender directamente, lo cual puede mejorar su

rendimiento académico.
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CUADRO N° 8: Distribucion de frecuencia del item 8: ¢promueves el
pensamiento critico y divergente en los (as) estudiantes?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 0 0
Casi siempre 1 50
A veces 1 50
Nunca 0 0
TOTAL 2 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 8: ¢promueves el pensamiento critico y divergente en
los (as) estudiantes?

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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El cuadro anterior nos permite observar que un 50 % de los (as)
profesores (as) encuestados (as) contestd que casi siempre promueve el
pensamiento critico y divergente en los (as) estudiantes, mientras que el 50

% restante contestd que a veces.

Ahora bien, las matematicas que ensefian los profesores en los liceos
deben preparar al estudiante en su confrontacion con la realidad, para que
entienda y se adapte al entorno donde vive. De esta manera, puede ser
creativo, critico y constructor de su propio conocimiento matematico.
Ademas, la independencia constituye un rasgo inherente al ser humano. En
aras del desarrollo del caracter consciente y de la actividad independiente del
alumno, el educador debe estimularle, con su trabajo diario, cualidades como
la curiosidad cientifica, el pensamiento critico y divergente, la constancia, la

atencion, la auto exigencia, etc.

Por lo cual, la tarea docente como actividad esta formada de las ya
referidas acciones. Es necesario que el alumno automatice estas acciones, 0
lo que es lo mismo, que se le cree el habito de realizarlas ante cualquier
problema. Para ello es necesario, que en una etapa inicial, el profesor los
guien en la busqueda de la solucién ya que ellos no poseen esta habilidad e
ir gradualmente, dando independencia cognoscitiva al estudiante, que ayude

a mejorar su rendimiento académico.

Asimismo, hacer que los alumnos sean participantes activos a la hora
de aprender se puede lograr haciendo, construyendo, escribiendo,
disefiando, creando, resolviendo. Esto, porque se observé que la pasividad
perjudica la motivacién y la curiosidad de los estudiantes. Por lo que el que
ensefla debe hacer preguntas, animar a los que aprenden a sugerir
aproximaciones a un problema o a predecir la grafica o la forma de una

funcion real.
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CCUADRO N°¢ 9: Distribucion de frecuencia del item 9: ¢Facilita recursos
didacticos a los (as) estudiantes para la investigacion de los temas
matematicos?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 0 0
Casi siempre 0 0
A veces 1 50
Nunca 1 50
TOTAL 2 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 9: ¢Facilita recursos didacticos a los (as) estudiantes
para la investigacion de los temas matematicos?

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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El gréfico anterior muestra que el 50 % de los encuestados (as)
coincidié que a veces facilitan recursos didacticos a los (as) estudiantes para

la investigacion de los temas matemaéticos y el 50 % contesté que nunca.

Es bien sabido que los docentes deben ser canales, guias,
orientadores, promotores del trabajo colectivo, solidario, generador de ideas
y debates, que fomente el trabajo de aprendizaje constructivista y
significativo en los estudiantes. Esto implica que deban darles recursos
didacticos para que los mismos obtengan una mejor enseflanza y puedan, de

esta forma, obtener un mejor rendimiento académico.

Ahora bien, un 50 % de los profesores respondié que a veces lo hace
y el resto que nunca. Ademas, tomando en cuenta el cuadro N° 5, se puede
concluir que los educadores pocas veces facilitan recursos didacticos a los
alumnos para la investigacion de los temas matematicos. Asimismo, se
verifico, a través de la observacion que los catedréaticos dejan poca cabida a
los alumnos para la investigacion, puesto que casi todo lo traen elaborados
haciéndoselos llegar a través del dictado, copiandolo en la pizarra o en

algunas que otras guias de ejercicios.

Cabe destacar que lo anterior discrepa con el cuadro N° 1, puesto que
si en éste esta planteado que los docentes investigan poco, cOmo se explica
gue trajeran la gran mayoria de los contenidos investigados para
proponérselos a los alumnos en el salon de clases. La respuesta se encontré
en una entrevista realizada al personal docente de matematicas de 4° afio
del Liceo Bolivariano Creacion Cantarrana, la cual confirmé la poca
investigacion por parte del profesorado, ya que el material que traian estaba
investigado desde hace mucho tiempo, agregando que las matematicas
nunca cambian y echando de lado la realidad y problemas actuales de

losque aprenden y de la comunidad en general.
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CUADRO N° 10: Distribucion de frecuencia del item 10: ¢Elabora pruebas
matematicas que evalien de manera integral el aprendizaje de los (as)
estudiantes?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 1 50
Casi siempre 1 50
A veces 0 0
Nunca 0 0
TOTAL 2 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 10: ¢Elabora pruebas matematicas que evallien de
manera integral el aprendizaje de los (as) estudiantes?

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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El grafico N° 10 sefiala que el 50 % de los (as) docentes contestd que
siempre elabora pruebas matematicas que evaliuen de manera integral el

aprendizaje de los (as) estudiantes y el 50 % restante que casi siempre.

La evaluacion debe atender a la adquisicion de destrezas, capacidad
de razonamiento, precision y claridad de la expresion oral o escrita,
presentacion de los trabajos, actitud hacia el aprendizaje. Se procurara la
aplicacion de diferentes técnicas de manera de atender los distintos aspectos
a evaluar a los estudiantes. Por lo tanto, el profesor debe poner énfasis en el
dominio de la ensefianza, ademas en la convivencia y la educacion integral,
mas que en las notas. Se recomienda dejar de poner énfasis en las
calificaciones, eliminando sistemas complejos de evaluacion; también se
desaconseja el uso de las calificaciones para comportamientos no
académicos. En vez de esto, valorar trabajos escritos, valorar la satisfaccion

personal de trabajos realizados por los alumnos.

Ademas, disefiar exdmenes que fomenten el tipo de aprendizaje
(critico, constructivo y significativo) que se propone en el nuevo Disefio
Curricular del Sistema Educativo Bolivariano. Asimismo, los docentes deben
evitar utilizar las calificaciones como amenazas, porque aludir o amedrentar
con esto, puede provocar a algunos estudiantes a trabajar duro, pero en
otros puede provocar desde el deseo de autoengafarse o darse excusas

para retrasar el trabajo hasta otros comportamientos contraproducentes.

De igual manera, cuando se entrevistaron a los docentes referente a la
forma de evaluar, contestaron que se evalla en cuatro dimensiones: “el ser”,
“el convivir”, el valorar” y “el reflexionar”. Mas aun, que cada una de estas
cuatro dimensiones tiene un valor de cinco puntos cada una. Lo cual suma
veinte de la materia en total y son tomados en cuenta en los tres lapsos del

ano escolar.
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CUADRO N°¢ 11: Distribucion de frecuencia del item 11: ¢;Permite usted que
los (as) estudiantes intervengan y participen en clases?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 2 100
Casi siempre 0 0
A veces 0 0
Nunca 0 0
TOTAL 2 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 11: ¢ Permite usted que los (as) estudiantes intervengan
y participen en clases?

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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El cuadro anterior muestra que el 100 % de los (as) profesores (as)
encuestados (as) contestd que siempre permiten que los (as) estudiantes

intervengan y participen en clases.

Como parte de cualquier clase exitosa, todo docente debe conocer
diversas formas de lograr aumentar la participacion en clases de los
estudiantes. Es conocido que la adecuada administracion del salon y la
participacion de los alumnos estan conectadas en una relacién inversamente
proporcional, es decir, entre mas estudiantes se encuentren participando en
clase, activa y constructivamente, menores problemas de disciplina tendra el
profesor. De hecho, la meta de toda leccién de clase es lograr el 100% de

participacion por parte de los educandos.

Lo anterior suena imposible, pero existen algunas estrategias que
pueden ponerse en practica para acercarse a esta meta. Primero que todo, el
educador debe poner en mente que la buena participacién en clase no se
traduce simplemente en nimero de manos levantadas sino en la calidad de

respuestas que aporten los educandos.

Por otra parte, el 100 % de los encuestados afirmé que siempre
permiten que los dicentes participen en clases. El proceso de observacion
demostré que esto es cierto. Mas aun, aunque los profesores lo permiten,
existe poca participacion de los estudiantes, bien sea parandose a realizar
cualquier ejercicio en la pizarra, como hacerlos en el cuaderno, en una hoja o
simplemente opinar y responder alguna pregunta matematica. De igual
manera, se pudo constatar, a través de una entrevista realizada a cada
docente que aunque éstos permitian que los alumnos participaran e
intervinieran, no lo hacian; y coincidieron que esto se debia a la poca
motivacion que poseian los educandos, que lo Unico que los impulsaban a

participar era que por eso son evaluados y le daban positivos.
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CUADRO N¢ 12: Distribucién de frecuencia del item 12: ¢Cuando los (as)
estudiantes se equivocan en algun ejercicio, aclara usted sus dudas?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 2 100
Casi siempre 0 0
A veces 0 0
Nunca 0 0
TOTAL 2 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 12: ¢ Cuando los (as) estudiantes se equivocan en algun
ejercicio, aclara usted sus dudas?

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

80



En el grafico N° 12 queda evidenciado que el 100 % de los (as)
profesores (as) encuestados (as) coincidié que siempre cuando los (as)

estudiantes se equivocan en algun ejercicio, aclara sus dudas.

Previendo este problema, los docentes deben estar preparados para
anticipar la indisciplina y la falta de atencién y aclarar cualquier duda o
confusién que tengan los alumnos ante cualquier tema matematico, antes de
seguir adelante con otro contenido. Para lograrlo, ademas de contar con
herramientas adecuadas para la evaluacion de logros y crear espacios donde
los que aprenden sepan que pueden hacer preguntas y aclarar dudas de
todo tipo, la consistencia sera el valor para trabajar con el fin de avanzar con

claridad y seguridad.

De igual manera, cuando el profesor se plantea un objetivo claro y lo
comunica efectivamente a los educandos, esto les da confianza en el
proceso de enseflanza y de aprendizaje y los hace sentirse incluidos, ya no
se trata de lo que el educador viene a decir, sino de lo que todos quieren
aprender y participar. Asimismo, lograr motivar a los dicentes se trata de
tomarlos en cuenta activamente en todos los aspectos de las lecciones de
esta ciencia; esto demanda del docente una visibn proactiva antes que
reactiva de como explicar y aclara dudas a los alumnos, puesto que su labor
es prever posibles conflictos y dificultades que puedan surgir durante la
ensefianza de las matematicas, de manera que siempre haya una estrategia
para lograr incluir a todos y cada uno de los protagonistas del contexto

educativo, teniendo en cuenta sus particularidades.

Finalmente, sabemos que el 100 % de los profesores encuestados
coincidi6 que siempre cuando los educandos se equivocan en algun
ejercicio, aclaran sus dudas. En la observacion, se verificd que esto es cierto,

pero que no todos entendian lo expuesto.
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CUADRO Np¢ 13: Distribucién de frecuencia del item 13: ¢Cuando los (as)
estudiantes entienden algun tema matematico, refuerza sus conocimientos?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 1 50
Casi siempre 1 50
A veces 0 0
Nunca 0 0
TOTAL 2 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 13: ¢ Cuando los (as) estudiantes entienden algln tema
matematico, refuerza sus conocimientos?

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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Se observa en el cuadro anterior que un 50 % de los (as) docentes
encuestados (as) contestd que siempre cuando los (as) estudiantes
entienden algun tema matematico, refuerzan sus conocimientos mientras el

50 % restante coincidio que casi siempre lo ejecuta.

Dado que muchos conocimientos matematicos se deben construir a
partir de conocimientos previos, se requiere que los que ensefian esta area
refuercen los contenidos aprendidos y obtenidos por los estudiantes, para
que de esta manera queden fijados en la memoria y asi los usen para
asimilar otros. Ademas, es muy dificil aprender un tema de dicha ciencia si
sblo se le estudia o se le menciona una sola vez en clases. Por lo que la
ensefianza implica hacer y reflexionar sobre ese hacer de manera mas o
menos constante. En consecuencia, habria que retomar los aprendizajes en
diferentes momentos a lo largo de todo el estudio del contenido programatico

de matematicas del 4 afo de bachillerato.

En este orden de ideas digamos, como ejemplo, que se quiere que el
alumno aprenda a resolver problemas relacionados con conjuntos, relaciones
y funciones reales; en este caso, el aprendizaje es el proceso que lleva a
éste a apropiarse de ciertas heuristicas o0 estrategias de resolucion de
problemas que puede aplicar de manera oportuna y eficiente dependiendo de
la situacion a resolver; este amaestramiento implica también habilidades de
comprension de lectura. Asi, el conocimiento, entendido como un proceso,
no puede ser algo puntual que se logra en un s6lo momento sino que, como
proceso, requiere una aproximacién gradual. Algo parecido se puede decir

con el aprendizaje de conceptos.
A modo de conclusién, se puede decir que la mayoria de los docentes

cada vez que los alumnos entienden algun tema matematico, refuerzan estos

conocimientos. En la realidad observada se comprobé que es veridico.
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CUADRO N° 14: Distribucién de frecuencia del item 14: ¢ Resuelve ejemplos
matematicos en clases y propone ejercicios similares para que los realicen
los (as) estudiantes?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 2 100
Casi siempre 0 0
A veces 0 0
Nunca 0 0
TOTAL 2 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 14:;Resuelve ejemplos matematicos en clases vy
propone ejercicios similares para que los realicen los (as) estudiantes?

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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Se deja claro en el cuadro N° 14 que el 100 % de los (as) docentes
encuestados (as) estuvo de acuerdo con que siempre resuelven ejemplos
matematicos en clases y proponen ejercicios similares para que los

estudiantes resuelvan.

Ahora bien, uno de los factores mas importantes de los cuales se
puede incentivar a los estudiantes es la curiosidad, es decir, el deseo de
conocer y aprender que se manifiesta en una actitud explorativa del mundo
circular y del propio mundo interior, ademas, la disposicion a nuevas
experiencias. Por lo que los docentes deben explicar parte del tema
matematico, dejando cabida a la investigacion, apuntalado a la indagacion de
los educandos para mejorar la ensefianza, asomandose el aprendizaje por
descubrimiento, constructivista y significativo que ayuden a mejorar el

rendimiento académico de los mismos.

Anadido a esto, se pudo observar que dejar ejercicios de conjuntos,
relaciones y funciones reales para ser resueltos por los alumnos es de suma
importancia, debido a que a través de esto pueden seguir conociendo de
manera constructiva algunas caracteristicas y propiedades de dichos temas,
dados en clases. Ademas, los mismos estdn constantemente practicando
matematica, lo cual es conveniente porque de esta forma se preparan mejor
para las actividades evaluativas. Asi, un colegial que se mantenga
estudiando e investigando se vera favorecido en cada una de sus actividades

académicas y posiblemente mejorara su rendimiento académico.

Con respecto a lo anterior, se puede decir que aunque el 100 % de los
educadores encuestados estuvo de acuerdo con que siempre resuelven
ejercicios matematicos en clases y proponen similares para que los
resuelvan los dicentes, sin embargo se observé que éstos le ofrecen pocos

materiales didacticos para tal fin, como quedo tacito en el cuadro N° 5.
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CUADRO N° 15: Distribucion de frecuencia del item 15: ¢Motiva usted que
los (as) estudiantes se interesen por el estudio de las matematicas?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 1 50
Casi siempre 1 50
A veces 0 0
Nunca 0 0
TOTAL 2 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 15: ¢ Motiva usted que los (as) estudiantes se interesen
por el estudio de las matematicas?

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

86



Se puede visualizar en el cuadro N° 15 que el 50 % de los (as)
docentes encuestados (as) contestd que siempre motivan a que los (as)
estudiantes se interesen por el estudio de las mateméticas, mientras que el

50 % restante respondié que casi siempre.

Lograr despertar el interés y el gusto por el aprendizaje de la

matematica en los alumnos es una tarea un tanto complicada para los
catedraticos, puesto que éste es un proceso profundamente subjetivo: es
necesario que la persona desee aprender, que se sienta motivada a ello. La
motivacion es lo que determina a hacer algo: movil, impulso, deseo,
necesidad, curiosidad... todo lo que despierte el interés. El principal medio
para motivar a los educandos es que aprendan a resolver problemas
referentes a su realidad, pero no todos se acercan a los liceos con los

mismos condicionamientos.

Ahora, aprender esta rama del conocimiento es primordial en la
educacion basica, sin embargo puede ser un é&rea dificil para ciertos
alumnos. Muchas veces las dificultades no se encuentran realmente en la
materia sino en la actitud que se tiene frente a ella y en la manera en que se
busca que el sujeto la comprenda; por lo que algunas de las actitudes que
debe poseer el que ensefa esta asignatura, para motivar a los escolares a
gue la estudie y tengan un aprendizaje significativo, es demostrar una actitud
positiva en la hora de clase y fuera de ella, hacerles comprender que todo el
mundo puede aprender matematicas, dejarle claro al alumno que esta
ciencia es importante en la vida diaria y que es una herramienta
indispensable en la resolucion de problemas, no solo abstractos sino también

concretos.

De igual manera, los docentes deben presentarse seguros de las

habilidades matematicas propias frente al estudiante, para fomentar la
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motivacion. Nunca ayudara, por tanto, decir cosas como: "A mi nunca me
gustaron las matematicas" o "Yo nunca fui bueno en esta materia”. En la
motivacion también es importante: promover la perseverancia y reconocer los
esfuerzos de los educandos en cualquier cosa, por mas pequefia que

parezca.

Asimismo, administrar un saléon de clase no se trata de elaborar
sistemas de recompensas y castigos pues, esto desvia el sentido de
responsabilidad del colegial sobre su propio proceso de aprendizaje hacia
una necesidad de no meterse en problemas, entonces termina rindiendo en
la asignatura por un deseo de no ser sancionado mas que por la sencilla
necesidad de aprender, 0 bien se acostumbra a que cada vez que hace algo
bien debe recibir algo a cambio. Estas formas de incentivar a los dicentes
tienen efectos en el corto plazo, pero luego crean patrones de
comportamiento que pueden dafiar el desarrollo integral de los individuos a
largo plazo, lo cual puede repercutir directamente en el rendimiento

académico.
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CUADRO Nv¢ 16: Distribucion de frecuencia del item 16: ¢Presentan los (as)
estudiantes dificultades en el aprendizaje de las matematicas?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 2 100
Casi siempre 0 0
A veces 0 0
Nunca 0 0
TOTAL 2 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 16: ¢Presentan los (as) estudiantes dificultades en el
aprendizaje de las matematicas?

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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En la presentacion del grafico N° 16 se evidencia que el 100 % de los
(as) profesores (as) encuestados (as) afirmo que siempre, presentan los (as)

estudiantes, dificultades en el aprendizaje de las matematicas.

A pesar de que los docentes de matematicas deben emplear diversas
estrategias de ensefianza que promuevan el aprendizaje integral,
constructivista y significativo en los estudiantes se pudo constatar, a través
de la observacion, que éstos siguen saliendo pésimos en las evaluaciones.
Es obvio entonces, que lo observado estd en sintonia directa con la

respuesta dada por los profesores que representa un 100 %.

Por otra parte se ha llegado a pensar que una de las posibles causas
que afecta el rendimiento académico en matematicas de los escolares, es la
ideologia que desde siempre se les ha inculcado acerca de que ésta es una
ciencia dificil de entender o que sélo los superdotados de nacimiento la
aprenden, cosa que es evidentemente grave, puesto que si ellos la evaden,
jamas podran experimentar qué tanto involucra dicha catedra. Puesto que en
todas las actividades que los seres humanos efectian, en lo politico, social,
econdémico y cultural, estd involucrada esta rama del conocimiento de una

forma relevante e importante.

En otro orden de ideas, se entrevistaron a los educadores y
contestaron que los colegiales no entendian porque eran demasiados
fastidiosos, desordenados y desinteresados en clases. Ademas, la
observacion demostré que aparte de estos rasgos atribuidos por los
profesores a dichos individuos, también éstos presentaban dificultades
porque los docentes aplicaban pocas estrategias de ensefianzas novedosas
gue se acoplaran con las realidades que presentaban el entorno fisico,
social, el contenido matemético, la comunidad y estudiantes en general,

como se acoto en el cuadro N° 4.

90



CUADRO N° 17: Distribucién de frecuencia del item 17: ¢Motiva a los (las)
estudiantes de tal manera que posean disposicion al logro de un mejor

rendimiento académico?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 1 50
Casi siempre 1 50
A veces 0 0
Nunca 0 0
TOTAL 2 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 17: ¢Motiva a los (las) estudiantes de tal manera que
posean disposicion al logro de un mejor rendimiento académico?

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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El cuadro y el gréafico N° 17 reflejan que el 50 % de los docentes opind
gue siempre motivan a los alumnos de tal manera que posean disposicion al
logro de un mejor rendimiento académico, el 50 % del resto coincidié que

casi siempre.

La motivacién es lo que induce a una persona a llevar a la practica
una accion, es decir estimula la voluntad de aprender. Aqui, que el papel del
docente es inducir motivos en sus alumnos, en sus aprendizajes y
comportamientos para aplicarlos de manera voluntaria a los trabajos
propuestos en clases. La motivacion no es una técnica o método de
enseflanza particular, sino un factor cognitivo presente en todo acto de
ensefianza y de aprendizaje. Esta condiciona la forma de pensar del
educando y con ello el tipo de conocimiento resultante y esto a su vez puede

incidir en el rendimiento académico.

En este orden de ideas, los factores que determinan la motivacion en
el aula se dan a través de la interaccion entre el profesor y el estudiante. En
cuanto a este ultimo, la misma influye en las rutas que establece:
perspectivas asumidas, expectativas de logro, atribuciones que hace de su

propio éxito o fracaso, etc.

También, es de gran relevancia la actuacion del educador (mensajes
gue transmiten y la manera de organizarse), metas que logra el sujeto a
través de la actividad escolar. Ademas, la motivacion intrinseca en la tarea
misma y en la satisfaccién personal, la autovaloracion de su desempefio. Las
metas extrinsecas son las de valoracion social, la busqueda de recompensa.
Asimismo, la organizacion motivacional que puede ser aplicado en el aula, la
forma de presentar y estructurar la tarea, modo de realizar las actividades y

el manejo de los mensajes que da el catedréatico a sus alumnos.
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CUADRO N° 18: Distribucion de frecuencia del item 18: ¢ Asesora usted a los
(as) estudiantes, con respecto a qué libros o fuentes bibliograficas consultar,
para el estudio de las matematicas?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 1 50
Casi siempre 1 50
A veces 0 0
Nunca 0 0
TOTAL 2 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 18: ¢Asesora usted a los (as) estudiantes, con respecto
a qué libros o fuentes bibliograficas consultar, para el estudio de las
matematicas?

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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En el grafico N° 18 el 50 % de los (as) profesores (as) opind que
siempre asesoran a las y los estudiantes, con respecto a qué libros o fuentes
bibliograficas consultar, para el estudio de las mateméaticas mientras que el

50 % faltante contest6 que casi siempre.

El rol orientador del docente consiste en proporcionar ayuda al
alumno, facilitar estrategias que coadyuven a la adquisicion de habitos
positivos, que generen en éste, bienestar, armonia y calidad de vida, que
repercuta en el bien comun de la sociedad en general y tratando a su vez de

resolver los problemas presentes en la comunidad.

Ahora bien, el Sistema Educativo venezolano requiere de un educador
optimista, comprometido con el pais, que ejerza una praxis pedagdgica que
trascienda la transmision de conocimiento y propicie un acompafiamiento
continuo del alumnado en su proceso de formacion y en la atencion de
necesidades evolutivas, socio emocionales, morales y de aprendizaje, a fin
de desarrollar dicha funcion orientadora. Es en este desempefio, que el
profesional de la educacion puede llevar a cabo esta labor de una manera
mas humana promoviendo, planificando, evaluando e investigando tales
experiencias; considerando, ademas de los disefios curriculares al liceo, la

familia y a la comunidad en general.

Igualmente, tanto el material bibliografico que esta a disposicién de los
colegiales en las bibliotecas como cualquier otro libro, publicacion o fuentes
electronicas que incluya los temas del curso, constituyen una ayuda
inestimable para los que ensefian y aprenden en el trabajo diario del aula.
Por otro lado, se pudo observar que los docentes a veces asesoran a sus
educandos con respecto a qué libros o fuentes bibliograficas consultar para
el estudio de las matematicas, pero éstos no las usan. Aunado a que jamas

les hablan de las Tecnologias de Comunicacion e Informacion (TIC’s).
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CUADRO N° 19: Distribucion de frecuencia del item 19: ¢Se adaptan
rapidamente los (as) estudiantes al &mbito educativo?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 0 0
Casi siempre 1 50
A veces 1 50
Nunca 0 0
TOTAL 2 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 19: ;Se adaptan rapidamente los (as) estudiantes al
ambito educativo?

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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El grafico N° 19 refleja que el 50 % de los (as) docentes coincidié en
gue casi siempre, se adaptan rapidamente los (as) estudiantes al ambito

educativo mientras que el 50 % faltante contest6 que a veces.

Ahora bien, Aragén (2005) define la adaptacion como “la tendencia de
los seres humanos a interactuar con su entorno”. (p.258). Esto dice que
durante el transcurso de la ensefianza, el sujeto adquiere informacién de su
ambiente, parte del proceso que se conoce como asimilaciéon, después, a la
luz de la nueva informacion, en el individuo se opera un proceso de cambio
de las estructuras cognitivas establecidas, que Piaget denominé
acomodacion. Se puede decir, entonces, con respecto a lo dicho
anteriormente, que el sujeto percibe el mundo fisico a través de los sentidos,
tomando informaciones del mismo para darle sentido a los objetos,
asimilando y luego acomodandolos en sus estructuras cognoscitivas.
Ademas, el mismo toma de su habitat o que le conviene y lo contrasta con lo

gue ya posee. Si lo conoce, entonces lo acomoda, sino lo reacomoda.

Lo dicho anteriormente es importante, por cuanto el recinto educativo
se responsabiliza con la formacién de los alumnos desde su ingreso. Por ello
se ha de realizar su maximo esfuerzo para dominar sus condiciones
concretas de desarrollo, de ahi la importancia de diagnosticar qué
condiciones previas poseen para la asimilacién de los nuevos conocimientos

y para enfrentar la tarea docente que demanda el grado o nivel.

Por lo que los antecedentes contextuales del plantel permiten tener
una real apreciacion del nivel de respuesta de los profesores ante las
exigencias del medio formativo de influencia, ademas permite tener una
imagen global del nivel de: infraestructura, del ambiente de aprendizaje del
aula, sobre el desarrollo de la motivacién en el proceso de ensefianza y

deaprendizaje de la asignatura matematica.
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CUADRO N° 20: Distribucion de frecuencia del item 20: ¢Fomenta el
establecimiento de metas en los (as) estudiantes?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 1 50
Casi siempre 0 0
A veces 1 50
Nunca 0 0
TOTAL 2 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 20: ;Fomenta el establecimiento de metas en los (as)
estudiantes?

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

97



El grafico anterior muestra que el 50 % de los (as) docentes afirmo
gue siempre fomentan el establecimiento de metas en los (as) estudiantes,

mientras que el 50 % faltante opind que a veces.

En la ensefianza de las matematicas, el profesor debe insistir en que
el estudiante adquiera el conocimiento en tanto le es significativo para su
actuacién posterior en la vida social y académica, de forma que su aspiracion
no se reduzca a la satisfaccion inmediata de un examen en esta area. De
esta manera los objetivos generales se transforman para el alumno, en
motivo esencial del esfuerzo que deben realizar para entenderlas y
comprenderlas, asomandose la consecucién de un mejor rendimiento

académico en esta rama del conocimiento.

Por otra parte, se observo que ayudar a los educandos a establecerse
sus propios objetivos, ayudarlos a evaluar sus progresos, animando O
criticando, de forma constructiva, su trabajo, analizando sus esfuerzos, sus
debilidades, es importante. Pero los docentes no ejecutan como lo establece
el Nuevo Disefio Curricular. Quizads en este tema lo mas importante es
animar a los colegiales a centrarse en un proceso para mejorar
continuadamente, no sélo en una calificacibn o en una prueba, sino su

desarrollo integral apuntalado a obtener un mejor rendimiento académico.

Por ultimo, cabe destacar que este cuadro tiene mucha relacién con el
N° 21 y el cuadro N° 6 puesto que un educando critico y con suficiente
autoestima, puede, facilmente plantearse sus propias metas en la vida; por lo
gue el educador debe evitar mensajes como: “exijo”, “debes”, “deberias” y
sustituirlos por “creo que encontraras”, “estaria interesado en conocer tu
respuesta”, etc. La necesidad de lograr la automotivacion y la autoestima de

los alumnos debe estar siempre muy presente en la mente de cada profesor.

98



CUADRO N° 21: Distribucion de frecuencia del item 21: ¢ Realiza actividades
gue ayude a la autoestima de los (as) estudiantes?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 2 100
Casi siempre 0 0
A veces 0 0
Nunca 0 0
TOTAL 2 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 21: ¢ Realiza actividades que ayude a la autoestima de
los (as) estudiantes?

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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Se observa en el gréfico y cuadro anterior que el 100 % de los (as)
docentes encuestados (as) coincidié que siempre realizan actividades que

ayuden a la autoestima de los (as) estudiantes.

La condicion de las mateméaticas, hace que su ensefianza no sélo
tenga gran importancia intelectual y académica, sino también un conjunto de
percepciones, pensamientos, sentimientos y tendencias de comportamientos,
dirigidas hacia los mismos estudiantes, hacia su manera de ser y de
comportarse, y hacia los rasgos de sus cuerpos y sus caracteres. En
resumen, es la percepcion evaluativa del perfil de los mismos alumnos. Por
su parte, la importancia de la autoestima estriba en que concierne al ser de
los estudiantes, a su manera de ser y al sentido de su valia personal. Por lo
tanto, puede afectar a su manera de estar y actuar en el mundo y de

relaciones con los demas, lo que puede incidir en su rendimiento académico.

También se puede decir que nada de su manera de pensar, sentir,
decidir y actuar escapa de la influencia de la autoestima. Tal importancia
radica en que da al alumno esa seguridad necesaria en los resultados que
contribuya a formar la confianza en su propia capacidad, elemento
importante en la formacion de la personalidad del mismo, conjuntamente con
la satisfaccion intelectual que produce el convencimiento de sus capacidades

cognitivas.

Siguiendo el mismo orden de ideas, es importante que los mismos
educadores tengan una autoconfianza realista, pues, sobre todas las cosas,
se transmite mas lo que se es, lo que se vive, que lo que se dice. Ademas,
alabar, ayuda a construir la confianza, capacidad y autoestima de los
estudiantes; por lo que es importante reconocer los esfuerzos, incluso si los
resultados no son buenos, trasmitiendo la confianza de que seran buenos y

mejores en el futuro.
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CUADRO Np° 22: Distribucion de frecuencia del item 22: ;Cuando expone
algun contenido matematico a los (as) estudiantes, organiza bien las
actividades de estudios para los (as) mismos (as)?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 1 50
Casi siempre 1 50
A veces 0 0
Nunca 0 0
TOTAL 2 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 22: ;Cuando expone algln contenido matematico a los
(as) estudiantes, organiza bien las actividades de estudios para los
(as) mismos (as)?

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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En el grafico N° 22 se muestra que un 50 % de los (as) docentes
encuestados (as) contestd que siempre cuando exponen algun contenido
matematico a los (as) estudiantes, organizan bien las actividades de estudios
para los (as) mismos (as), mientras que el 50 % restante opind que casi

siempre.

Luego, las estrategias de ensefianza y de aprendizaje usadas por los
docentes suponen una interaccion indispensable, en cuyo proceso, éstos
organizan bien las actividades que realizaran los alumnos sobre el objetivo
de estudio y como resultado de esta actividad se produce por parte de los
estudiantes el proceso de aprendizaje del contenido de ensefianza, lo cual

puede incidir positivamente en su rendimiento académico.

De esta forma, uno de los factores que asegura mas el éxito de una
intervencién educativa es la planificacion previa de la actuacion docente.
Aungue cuando se lleve a la practica la intervencién sea necesario realizar
algunas modificaciones, e incluso improvisar para dar respuesta a las
incidencias que se produzcan, disponer de un buen plan basico de actuacion,
llevar bien pensadas las actividades de ensefianza que se van a proponer a
los estudiantes y tener a punto los recursos educativos que se van a utilizar

siempre facilitaran las cosas.

Ademas, para planificar adecuadamente una intervencién educativa
son muchos los aspectos que deben tenerse en cuenta. Con el tiempo y el
buen hacer docente, el profesorado se va haciendo experto en el disefio de
intervenciones educativas, va adquiriendo una gran habilidad para realizar
con rapidez este trabajo concentrdndose solamente en los aspectos
especificos de cada intervencion, ya que los aspectos mas generales los

tiene siempre presentes.
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CUADRO N° 23: Distribucion de frecuencia del item 23: ¢ Al momento de dar
clases de matemaéticas, tienes buenas relaciones interpersonales con los (as)
estudiantes?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 1 50
Casi siempre 1 50
A veces 0 0
Nunca 0 0
TOTAL 2 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 23: ;Al momento de dar clases de matematicas, tienes
buenas relaciones interpersonales con los (as) estudiantes?

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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El grafico N° 23 muestra que el 50 % de los docentes opiné que
siempre, al momento de dar clase, tienen buenas relaciones interpersonales

con los estudiantes y el 50 % que casi siempre.

La esencia del proceso de ensefianza y de aprendizaje reside en la
interaccion entre el profesor y el alumno, lo cual permite intercambiar ideas y
estimular el desarrollo de las habilidades cognoscitivas entre éstos y no solo
de transmitirles un conjunto de informaciones codificada por el orientador.
Ademas, posibilita a éste conocer los intereses, conocimientos previos, etc.,
para poder ser guia de todo dicho proceso. Lo cual puede ayudar a mejorar

el rendimiento académico de los estudiantes.

Por otro lado, se observo, que los docentes no son muy cuidadosos
con el lenguaje que emplean en el ambito educativo. Por ejemplo, en vez de
decir a los estudiantes: "esta es la forma de ir al dia, ¢puedo ayudarte?",
dicen “vas muy atrasado”, “vas muy mal”, “vas raspado”. Ahora, tanto los
comentarios positivos como negativos influyen en la motivacion y tal vez en
el rendimiento académico. Pero se observo también que los alumnos

reaccionan mejor a través de un feedback positivo.

Por lo tanto, el profesional de la educacion debe evitar comentarios
degradantes en la clase puesto que muchos educandos pueden estar
ansiosos por su rendimiento o habilidades. Asimismo, deben ser sensibles en
la forma en la que se expresa o se comentan tales temas, a efectos de evitar
observaciones o comentarios en los que el profesor muestre falta de interés
0 que hablen de sus sentimientos relacionados con su fracaso. Con respecto
a lo anterior se entrevisto a los docentes y coincidieron que no se le debe dar
mucha confianza al dicente porque después falta el respeto. Por esta razon,
afladieron que no le hablaban con frecuencia, con confianza, sino mas bien

Serios y con respeto.
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CUADRO N° 24: Distribucion de frecuencia del item 24: ¢ Cuando explica los
temas matematicos, entienden sus alumnos (as)?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 0 0
Casi siempre 2 100
A veces 0 0
Nunca 0 0
TOTAL 2 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 24:¢Cuando explica los temas matematicos, entienden
sus alumnos (as)?

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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El cuadro N° 24 muestra que el 100 % de los profesores (as) opiné
gue cuando explican los temas matematicos, casi siempre entienden sus

alumnos (as).

Las matematicas pueden presentarse a los individuos como una cosa
ya hecha, con sus métodos propios de estructura y con el ordenamiento
clasico de su material; el alumno oye exponer y trata de aprender, con la
actitud contemplativa de quien ve un complicado mecanismo ya terminado de
construir, del cual sabe que es perfecto y que debe tratar de conocer. Esta
concepcion dogmatica concuerda con la concepcidn clasica que atribuye al

sujeto un papel contemplativo, de pasivo y repetidor.

Ahora, se observo que la ensefianza por este camino se torna mas
dificil, la labor del profesor se vuelve mas delicada; ha de elegir con sumo
cuidado cémo ensenfiar los temas matematicos, de tal forma que éstos estén
al alcance de la mentalidad del que aprende; debe auxiliar y guiar a la clase
con el tacto necesario para despertar la motivacion y conseguir
efectivamente ese esfuerzo creador que ha de construir la fuente de sus

conocimientos y el ejercicio formativo mas fecundo.

Pero, segun la perspectiva constructivista, la ensefianza constituye el
proceso mediante el cual se estructura la personalidad del estudiante;
lograndose a través de las informaciones que éste recibe y relaborandolas en
interaccién con el medio ambiente y con los propios conceptos construidos.
Luego, se tiene que las estrategias de ensefianza no se pueden reducir a un
esquema mecanico de comunicacion, por cuanto el individuo no es un
receptor que yace pasivo, Sin0 que es un ser que constantemente esta
relaborando los mensajes, de acuerdo a sus propios esquemas cognitivos.
De esta manera, el estudiante luego de haber recibido los temas planteados,

los interpreta y analiza segun lo que realmente quiere aprender.
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CUADRO N° 25: Distribucion de frecuencia del item 25: ¢Fomenta la
creatividad de los (las) estudiantes cuando expone algin tema matematico?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 0 0
Casi siempre 1 50
A veces 1 50
Nunca 0 0
TOTAL 2 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 25: ;Fomenta la creatividad de los (las) estudiantes
cuando expone algin tema matematico?

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

En el cuadro N° 25 se manifiesta que el 50 % de los (as) docentes

encuestados (as) afirmoé que casi siempre fomenta la creatividad de los (las)

107



estudiantes cuando exponen algun tema matematico, mientras que el 50 %

restante contesto que a veces.

Ahora bien, en lo que respecta, el Curriculo Nacional Bolivariano
establece que: “el proceso de formacién de las y los estudiantes en el que los
conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y virtudes se alcanzan
mediante la actividad y la comunicacién, con la finalidad de desarrollar el
potencial creativo de cada ser humano y el pleno ejercicio de su
personalidad, en una sociedad auténticamente democratica.” (p.55).

Tomando en cuenta lo anterior, es deseable que los docentes puedan
dedicar tiempo a la practica de estrategias de enseflanza que estimulen la
creatividad de los individuos. Ya que con esto los ayudan a obtener un
aprendizaje constructivista y significativo que posiblemente logre un mejor

rendimiento académico.

No obstante, en la observacion se constatdé que en la ensefianza de
las matematicas el profesor se coloca en la situacion de conferenciante y
diserto, efectuando una exposicion lo mas completa y acabada posible.
Mientras que los alumnos escriben, toman notas y escuchan con poca
participacion, tratando de comprender, entender y asimilar tanto como lo
permitan su agilidad mental y su poder de atencion, todo ello condicionado
por la claridad y condiciones del docente. Lo anterior, puede proporcionar
rendimiento, desde el punto de vista de la suma de conocimientos
comunicados a los espectadores esto, cuando el profesor redne en
proporcion éptima las condiciones de buen expositor. Pero, se pudo observar
ademas que aun en estos casos, el rendimiento formativo e integral de los
educandos es muy pobre.

CUADRO N° 26: Distribucién de frecuencia del item 26: ¢Son sus
estudiantes responsables con las actividades matematicas asignadas?
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Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 0 0
Casi siempre 0 0
A veces 2 100
Nunca 0 0
TOTAL 2 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 26: ¢Son sus estudiantes responsables con las
actividades matematicas asignadas?

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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En el cuadro y gréfico anterior se puede observar que el 100 % de los
(as) docentes encuestados (as) coincidié que a veces son sus estudiantes

responsables con las actividades matematicas asignadas.

Tomando en consideracién que las estrategias de ensefianza son un
conjunto de momentos y técnicas continuas y légicamente coordinadas para
dirigir el aprendizaje en los estudiantes hacia determinados objetivos
propuestos, se puede decir entonces que, por lo general, los docentes de
matematicas deben manejar diversas técnicas y recursos factibles para la
ensefianza de esta ciencia tan importante en la vida del ser humano. Para

gue de esta forma sea lo mas agradable posible.

Del mismo modo, para lograr que el sujeto se desenvuelva
correctamente en las tareas que se le asignan, con la finalidad de que esté a
gusto, no sélo de resolver los ejercicios propuestos, sino que puedan sentir
gue la matematica que estudian es productiva, acodando una mejor

ensefianza que propicie la obtencién de un mejor rendimiento académico.

Por otro lado, sabemos que el 100 % de los encuestados coincidié que
a veces sus escolares son responsables con las actividades matematicas
asignadas. Ademas, si se observa el cuadro N° 29 se puede percatar que los
profesores dejan a los estudiantes ejercicios y tareas para ser resueltos por

éstos.

Asimismo, en la realidad observada se comprobé que esto es cierto.
Ademas, aungue los profesores asignaban tareas para resolverlas dentro y
fuera del salén de clases, casi siempre los estudiantes eran irresponsables a
la hora de entregar las asignaciones. Muchas veces lo hacian tarde y fuera
del horario académico, plagiadas o simplemente no las traian, diciéndose

entre ellos y preguntandose que cuando se le aplicaria el articulo 112.
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CUADRO N° 27: Distribuciéon de frecuencia del item 27: ¢ Cuando da clases,
explica el lenguaje simbdlico mateméatico empleado?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 1 50
Casi siempre 1 50
A veces 0 0
Nunca 0 0
TOTAL 2 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 27: ¢Cuando da clases, explica el lenguaje simbolico
matematico empleado?

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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El gréfico N° 27 sefala que el 50 % de los docentes opina que cuando
dan clases, explica el lenguaje simbdlico matematico empleado, mientras

gue el 50 % restante estuvo de acuerdo con que casi siempre.

Ahora bien, el profesor debe estar atento a las realizaciones del
alumno, teniendo en cuenta sus enormes posibilidades y haciendo surgir las
matematicas que el adolescente posee en estado potencial sin imponerles de
buenas a primeras temas completamente elaborados, puesto que hay un
rigor para cada edad mental. Es entonces progresivamente que el docente
conducira a partir del mundo sensible, hacia matematicas cada vez mas

abstractas.

Por su parte, los alumnos deben ser iniciados adecuadamente en el
uso de los términos y simbologia de esta ciencia puesto que se les esta
haciendo un mal si se elude usar el lenguaje técnico, pero se debe tener
cuidado de que el uso inicial del término o simbolo no limite el entendimiento
y cree dificultades en una etapa posterior. Ademas, se observé que el uso de
la notacion de funciones reales antes de que los conceptos involucrados
sean suficientemente estudiados y entendidos es perjudicial para el

desarrollo matematico de los educandos.

Sin embargo, es esperable que los profesores enfaticen la traduccion
en palabras de los simbolos matematicos y viceversa de tal manera que los
alumnos puedan adquirir la capacidad de sintesis, que es uno de los puntos
fuertes en el aprendizaje de la matematica. En este orden de ideas, los
alumnos deben ser capaces de comunicar la informacion obtenida de esta
rama del conocimiento en forma efectiva o de darle significado a lo que
reciben oralmente, visualmente y en forma escrita; para ello los términos,
notaciones y convenciones matematicas deben ser entendidos, recordados y

usados frecuentemente, en forma consistente y en el adecuado contexto.
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CUADRO N° 28: Distribucion de frecuencia del item 28: ¢Relacionas los
contenidos matematicos con fenémenos de la vida cotidiana?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 0 0
Casi siempre 0 0
A veces 1 50
Nunca 1 50
TOTAL 2 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 28: ¢Relacionas los contenidos matematicos con
fendbmenos de la vida cotidiana?

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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El cuadro N° 28 sefala que el 50 % de los (as) profesores (as) opin6
gue a veces relacionan los contenidos matematicos con fendmenos de la

vida cotidiana, mientras que el otro 50 % contestd que nunca.

Las matematicas se encuentran inmersas de manera integral en todas
las actividades econdmicas, sociales, culturales, politicas, tecnoldgicas, etc.,
desarrolladas por el ser humano, es en este punto donde radica su gran
importancia. Por lo cual su aprendizaje en las aulas debe ser el resultado de
la interaccion entre estas acciones realizadas en el quehacer diario del

individuo y de manera organizada por los docentes.

Es decir, en la instrucciéon de las matematicas es necesario que se
oriente hacia la busqueda de soluciones a los problemas surgidos del estudio
de situaciones probleméticas presentadas al alumno en su entorno social y
comunitario. Esto con la finalidad de formar personas concientizadas en la
importancia de dicha asignatura para la solucion de los problemas cotidianos.
Ademas, se considera que a los estudiantes se les debe preparar para la
vida; con lo cual el aprendizaje de conceptos matematicos exige la
observacion de los eventos del mundo fisico, y asi dichos conocimientos
sean una forma particular de organizar los objetos y los acontecimientos en

el medio real.

Por otra parte, los docentes no deben seguir pensando que las
matematicas se aprenden Unicamente practicando, realizando numerosos
ejercicios y memorizando una gran cantidad de férmulas, como se pudo
corroborar en el proceso de observacion; sino también, humanizandolas o de
lo contrario conduce, algunas veces, a que los estudiantes pierdan el interés,
la motivacion y hasta lleguen a odiar a esta ciencia tan importante. Esto
puede traer como consecuencia un alto ndmero de alumnos con bajo

rendimiento académico.
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CUADRO Np° 29: Distribucion de frecuencia del item 29: ¢ Explicas parte del
contenido matematico y dejas cabida para que los (as) estudiantes sigan
investigando?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 1 50
Casi siempre 1 50
A veces 0 0
Nunca 0 0
TOTAL 2 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 29: ;Explicas parte del contenido matematico y dejas
cabida para que los (as) estudiantes sigan investigando?

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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El grafico N° 29 muestra que el 50 % de los (as) docentes
encuestados (as) estuvo de acuerdo con que siempre explican parte del
contenido matematico y dejan cabida para que los (as) estudiantes sigan

investigando. Por otro lado, el 50 % restante opin6 que casi siempre.

Ahora bien, en una entrevista realizada a los profesores de
matematicas de 4" afio de Liceo Bolivariano Creaciéon Cantarrana, se pudo
conocer que son muchos los factores por los cuales no explicaban todo el
tema en las horas de clases. A parte de que dijeron que es una estrategia de
enseflanza muy importante (dejarles material a los estudiantes), debido a
gue promueve la investigacion en los mismos, también convergieron en que
no explicaban todo el tema porque son pocas las horas asignadas (4
semanales) para la asignatura matematicas. La cual es una materia extensa,

tedrica y practica, que amerita de un tiempo mas prolongado.

Afadieron ademas que estan los problemas que se presentan en el
aula en relacion con los educandos. Por esto y muchas otras causas los
docentes no les dan tiempo de explicar los temas, en las horas de clases
correspondientes. Tomando en cuenta lo anterior se observé que esto trae
como consecuencia que los catedraticos de matematicas no expliquen todos

los contenidos programaticos del 4° afio para esta asignatura.

Por otra parte, el nuevo perfil del docente en el Nuevo Disefio
Curricular tiene que ver con que sea integral. Ser educador integral implica,
entre otras cosas, ser promotor del estudio y de la investigacion, tanto en
ellos como en los estudiantes. Por lo tanto, se hace imperioso que a éstos
se les inculquen la curiosidad de seguir investigando o profundizando en el
contenido que se le brinda en el aula, a que no se queden tan sélo con lo que
oyen de los orientadores, sino que hay mucho mas que aprender. Lo que

pudiera incidir positivamente en el rendimiento académico.
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CUADRO N° 30: Distribucion de frecuencia del item 30: ¢, Toma en cuenta los

intereses de los (as) estudiantes cuando explica algun tema matematico?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 0 0
Casi siempre 1 50
A veces 1 50
Nunca 0 0
TOTAL 2 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 30: ¢Toma en cuenta los intereses de los (as)
estudiantes cuando explica algun tema matematico?

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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En el gréfico anterior se muestra que un 50 % de los docentes
contestd que casi siempre toman en cuenta los intereses de los estudiantes

cuando explican algun tema matematico y el 50 % que a veces.

Cuando se trabaja con mateméaticas casi siempre se limita al que
aprende a hacer muchas cosas que puede experimentar directamente, esto
le resultara dificil de asimilar debido a que no responde a sus intereses.
Ademas, los alumnos son el reflejo de lo que los docentes son en el aula.
Muchas veces el estudiante tiene desconocimiento de algunos objetos
matematicos, sabe como se escribe en forma de signos, pero eso no da
cuenta de lo que puede manejar en su contexto porque le falté pasar por un
proceso para su adquisicion; por lo que no solamente debe darsele de

manera verbal y repetitiva, sino tomando en cuenta también sus intereses.

Por su parte, los educandos reiteradas veces tienen dificultades para
aprender un contenido, porque se hace de una manera superficial, donde el
Unico apoyo del que guia es proponer actividades del libro, prohibiéndole
trabajar con sus compaferos que le permitan superar sus dificultades
ayudandose unos a otros, y perdiendo la oportunidad de relacionarlo con su
contexto y sus intereses planteados por los mismos. Por lo que los docentes
deben formular, probar, construir e intercambiar sus ideas o adoptar nuevas

a partir de sus propias hipétesis e inquietudes que los dicentes muestren.

Asimismo, dado que se observé que los profesores dan clases no
tomando en cuenta, generalmente, lo propuesto en los proyectos de
aprendizajes mencionados ni tampoco lo planteado en el Nuevo Sistema
Educativo de Venezuela, como quedd planteado en el cuadro N° 3, y lo
planteado en éste. Se puede concluir que los mismos no emplean estrategias
de ensefianza y de aprendizaje tomando en cuenta los intereses de los

estudiantes. Lo cual puede incidiren el rendimiento académico.
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4.1.2 Cuadros, graficos y andlisis de las encuestas aplicadas a los (as)

estudiantes

CUADRO Np° 1: Distribucion de frecuencia del item 1: ¢Piensas que cuando
tu profesor (a) de matematicas da clases investiga el tema que expone?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 109 68,12
Casi siempre 32 20
A veces 14 8,75
Nunca 5 3,13
TOTAL 160 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO Ne° 1: ¢Piensas que cuando tu profesor (a) de matematicas
da clases investiga el tema que expone?

/Q

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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En el gréfico N° 1, se observa que el 68,12 % de los estudiantes
manifestd que cuando el docente da clases de matematicas investiga el tema

gue expone, un 20 % casi siempre, un 8,75 % a veces y 3,13 % que nunca.

La investigacién menciona la importancia de que los docentes sean
investigadores constantes, para que estén actualizados en lo que a
estrategias de ensefianza y de aprendizaje respecta. Siendo a su vez, un
gran motivador, ofreciendo a los estudiantes reflexiones y participaciones.
Ademas, debe orientar la educacion de los educandos, poseer una formacién
tanto profesional como académica y debe realizar un diagnostico para saber
y atender cada una de las potencialidades de los alumnos, por lo tanto, debe

hacer uso de diversas estrategias para el proceso ensefanza y aprendizaje.

Asimismo, el profesor estudioso, puede afianzar, modificar y
desarrollar el conocimiento profesional para adaptarlos a los mudltiples y
diversos cambios concretos que se presentan en el proceso de aprendizaje
de los estudiantes. Cuando se trata de rebasar el pensamiento tedrico para
aplicar los fundamentos pedagodgicos a la practica, el docente se enfrenta a
varios problemas que dificultan la ensefianza, como son la insuficiencia de

claridad en el aula, falta de materiales didacticos en el liceo, entre otros.

En este sentido, aun los profesores investigadores presentan muchas
veces dificultades para comunicar el conocimiento a sus alumnos.Aun
cuando son numerosas las propuestas sobre las estrategias de ensefianza y
de aprendizaje que presenta el SEB, ademas del aprendizaje por
descubrimiento y significativo, que se plantea en el mismo; el hecho es que
generalmente no se usan en el aula. Por lo tanto, los problemas a que se
enfrenta el proceso educativo no estan centrados tanto en su formulacién,
sino méas bien en hacer conciencia tanto del profesor como del alumno para

aplicarlas de manera cotidiana.
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CUADRO Ne¢ 2: Distribucion de frecuencia del item 2: ¢ Tiene concordancia
los contenidos matematicos que da tu profesor (a) de esta area?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 83 51,88
Casi siempre 63 39,38
A veces 11 6,87
Nunca 3 1,87
TOTAL 160 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO Ne 2: ; Tiene concordancia los contenidos matematicos que
da tu profesor (a) de esta area?

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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Como podemos observar en el gréfico anterior, un 51,88 % de los y
las estudiantes encuestados (as) contestdé que cuando los (as) docentes de
matematicas daban clases, los temas concordaban entre si. Un 39,38 %

contestd que casi siempre, un 6,87 % que a veces y un 1,87 % que nunca.

La matematica es una ciencia y como tal ha de ser sistematica por lo
gue sus contenidos deben concordar entre si. Por lo tanto a la hora de
ensefarla, no deben estar sus tépicos aislados ni descoordinados uno del
otro.Por lo que en esta rama del conocimiento se deben desarrollar
contenidos y actividades en concordancia con los planteados, en el Sistema
Educativo Bolivariano, para esta area; organizados y secuenciados de tal
manera que se dirijan al desarrollo articulado de las capacidades
matematicas, orienten la integracion de sus componentes y promuevan el
aprendizaje autonomo, la capacidad para razonar, demostrar, resolver
problemas y la capacidad para la comunicacion matematica de los

estudiantes.

Por su parte, aunque la mayoria de los alumnos, 55,88 %, contesto
gue cuando los docentes de matematicas daban clases, los temas
concordaban entre si, en el proceso de observacién se pudo constatar que
los profesores muchas veces explicaban un contenido, necesario para el
entendimiento de otro, primero que aquel. Por ejemplo, explicaban el tema
de funcion antes del tema de relacion, éste antes de la teoria de conjuntos.
Ademas, dado que toda funcién es una relacion, pero no siempre sucede lo
contrario, se observé que los estudiantes al no poseer el prerrequisito de
aprendizaje, se confundian porque muchas veces no existe una secuencia
en los contenidos matematicos dictados por los docentes lo cual genera
confusién y frustracion en esta area, originando esto una desercion del aula y
gran desmotivacion en los estudiantes. Dicha confusién puede generar

también un bajo rendimiento académico en los mismos.
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CUADRO Np° 3: Distribucion de frecuencia del item 3: ¢ Emplea tu profesor (a)
de matematicas la forma en que se aborda la ensefianza de esta area en el
proyecto de aula (PA) y en el proyecto educativo integral comunitario (PEIC)?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 60 37,5
Casi siempre 58 36,25
A veces 38 23,75
Nunca 4 2,5
TOTAL 160 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 3: ¢Emplea tu profesor (a) de matematicas la forma en
gue se aborda la ensefianza de esta area en el proyecto de aula (PA)

y en el proyecto educativo integral comunitario (PEIC)?

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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El cuadro N° 3 muestra que el 37,5 % de los estudiantes opin6é que
siempre los docentes abordan la ensefianza de la matematica en el marco
del proyecto de aula (PA) y el proyecto educativo integral comunitario (PEIC),

el 36,25 % que casi siempre, el 23,75 % que a veces y el 2,5 % que nunca.

Tomando en consideracion los resultados obtenidos anteriormente, se
puede decir que la mayoria de las veces, los docentes explican matematicas
vinculadas con el tema de los Proyectos Integral Comunitario y el de Aula.
Esto debe ser asi, porque estos proyectos se disefian tomando en cuenta los
problemas de la comunidad aledafia al liceo y son elaborados
mancomunadamente por los estudiantes, profesores y un vocero comunal; y
si los temas matematicos, que tienen una gran importancia en el desarrollo
de la inteligencia de los alumnos, no estan alineados con las metas

establecidas, ejerceran un atraso en la parte concreta a seguir.

De igual modo se puede decir que, desde el afio 1999 en adelante el
Ministerio Popular para la Educacion Cultura y Deportes est4 promoviendo el
Sistema Educativo Bolivariano, a través de las discusiones que se han
venido realizando desde la Constituyente Educativa, con el objetivo de trazar
principios y categorias de la nueva educacion a fin de establecer una
novedosa practica educativa para resolver problemas de la comunidad.

Por otra parte, se pudo comprobar, a través de la observacién que no
todos los docentes daban clases alineados con los temas del PEIC y el PA.
Cuando se les entrevistd por qué no siempre lo hacen, contestaron que
algunos temas matematicos, tales como funciones y relaciones
trigonométricas, etc., son demasiados abstractos y que es muy dificil
vincularlos con la realidad concreta que se plantean en ambos proyectos
mencionados anteriormente, ya que los mismos tratan de violencia

estudiantil.
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CUADRO N°¢ 4: Distribucién de frecuencia del item 4: ¢Tu profesor (a) de
matematicas da clases siempre de una misma forma o aplica nuevas
maneras cuando expone un tema mateméatico?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 77 48,12
Casi siempre 42 26,25
A veces 29 18,13
Nunca 12 7,5
TOTAL 160 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 4: ;Tu profesor (a) de matematicas da clases siempre
de una misma forma o aplica nuevas maneras cuando expone un
tema mateméatico?

18,13%

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

125




En la presentacion del grafico N° 4 se evidencia que el 48,12 % de los
y las estudiantes contestd que siempre los docentes de matematicas dan
clases de una misma forma, el 26,25 % contesté que casi siempre, el 18,13

% que a veces y el 7,5 % que nunca.

Con respecto a lo anterior se puede decir que la mayoria de los
estudiantes contesté que los docentes siempre daban clases de una misma
manera. Tomando en consideracion lo preliminar, el rol del educador debe
venir dado por una constante autocritica sobre su quehacer educativo, como
proceso de reflexion, que emerge para la continua toma de decisiones y asi

de esta manera mejorar cada dia la practica educativa.

Ademas muchas veces, la rigidez en cuanto a las estrategias
utilizadas para el aprendizaje de la matematica hace que los estudiantes
opten por una aprendizaje memoristico, lo que produce retrasos, deja de lado
la construccién de conceptos matematicos, y no permite un anclaje con
preconceptos, enfatizandose el aprendizaje de algoritmos de resolucién de

operaciones sin sentido para el que aprende.

Asimismo se pudo observar que los estudiantes ante esta situacion se
tornaban muy apaticos, fastidiados y desmotivados, para el estudio de la
matematica, debido a que se aburren con la forma en que los docentes
daban clases, siempre monétonas. Mas aun, se observo que la generalidad
de los alumnos llegaba tarde, muchos se salian antes de la hora alegando
que después copiaban la clase del cuaderno de un compafiero. Esto significa
entonces que los educandos ya sabian que los profesores venian con lo
mismo y no se les permite desarrollar otras capacidades intelectuales y
cognoscitivas. Esto podria desencadenar en un mal aprendizaje de la
matematica por parte de los estudiantes. Lo cual puede traer como

consecuencia un pésimo rendimiento académico.
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CUADRO N° 5: Distribucion de frecuencia del item 5: ¢ Facilita tu profesor (a)
de matemaéticas recursos para el aprendizaje de esta disciplina?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 75 46,87
Casi siempre 43 26,87
A veces 25 15,63
Nunca 17 10,63
TOTAL 160 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 5: ¢ Facilita tu profesor (a) de matematicas recursos para
el aprendizaje de esta disciplina?

B Siempre
m Casi Siempre
= AVeces

mNunca

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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En el cuadro y grafico N° 5 se expresa que el 46,87 % de los y las
estudiantes contesté que siempre los profesores de matematicas facilitan
recursos para el aprendizaje de esta area, un 26,87 % que casi siempre, el

15,63 % que a veces y un 10,63 % que nunca.

Dentro del trabajo cotidiano, los educandos se ven en la necesidad de
implementar una serie de recursos que le faciliten el aprendizaje de las
matematicas de una manera constructiva y significativa. Por lo cual no deben

tener una Unica estrategia de aprendizaje para tal fin.

Ademas, tomando en cuenta que la mayoria de los estudiantes
contestd que los profesores de mateméaticas siempre facilitan recursos para
el aprendizaje de esta area, lo cual se refleja en un 46,87 %, se puede decir
gue posiblemente esto puede afectar el aprendizaje antes descrito, en los
alumnos, puesto que si el profesor siempre facilita recursos para el
aprendizaje de la matematica, entonces los educandos pueden verse
desinteresados a buscar libros y recursos para investigar por sus cuentas y

esto podria tener un impacto en el rendimiento académico de los mismos.

Aunado a esto, se pudo observar que a los estudiantes, a veces los
educadores les entregaban recursos como libros y guias de ejercicios,

poniéndolos a investigar en grupo los temas propuestos en clases.

También se pudo observar que aunque lo anterior sucedia, por otro
lado, pocos dicentes resolvian los problemas propuestos en las guias
recibidas, pues ni las entendian. En lo que a libros respecta, muchos
estudiantes no sabian manejarlos ni investigar en ellos. Esto resulta
lamentable porgue estos eran los Unicos recursos que se les asignaban, para
el estudio. Por lo que se puede concluir que lo mismo puede afectar su

rendimiento académico.

128



CUADRO N° 6: Distribucién de frecuencia del item 6: ¢ Te motiva tu profesor
(a) de matematicas para que seas activo (a), autbnomo (a) e investigador

@)?
Frecuencia Frecuencia

Absoluta Porcentual
Siempre 74 46,25
Casi siempre 35 21,87
A veces 38 23,75

Nunca 13 8,13

TOTAL 160 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 6: ¢ Te motiva tu profesor (a) de matematicas para que

seas activo (a), autbnomo (a) e investigador (a)?

m Siempre

m Casi Siempre
= Aveces
®Nunca

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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En el grafico N° 6 se observa que un 46,25 % de los y las estudiantes
contesto que siempre los profesores de matematicas los motivaban para que
fuesen activos (as), autonomos (as) e investigadores (as), un 21,87 %

contestd que casi siempre, un 23,75 % que a veces y un 8,13 % que nunca.

No cabe duda que si los estudiantes no son bien motivados es posible
gue no puedan rendir positivamente en cualquier area académica, menos en
matematicas, donde se necesita una alta motivacién por parte éstos, para
estudiar. También, cada persona aprende y se desarrolla de manera distinta
y a ritmo diferente que otras. Por tanto, cuando se aplica o se experimenta el
aprendizaje en la misma realidad, es muy importante desarrollar un
aprendizaje activo y autbnomo, generando un campo propicio para que los
estudiantes investiguen de manera independiente. Pues, la vida siempre esta
cambiando y algo nuevo que aprender siempre habra y éstos deben
desarrollar la habilidad o la capacidad de relacionar, buscar la informacién
necesaria, analizar, generar ideas y sacar conclusiones para solucionar

problemas concretos de su entorno.

Cabe sefalar que el estudio y trabajo autbnomo es una modalidad de
aprendizaje en la que el estudiante se responsabiliza de la organizacion de
sus trabajos y de la adquisicion de las diferentes competencias segun sus
propios ritmos. Implica por parte de quienes aprenden asumir la
responsabilidad y el control del proceso personal de aprendizaje, y las
decisiones sobre la planificacién, realizacion y evaluacion de la experiencia

de aprendizaje.

Referente a lo anterior, se puede decir que se observo, en la realidad,
gue esto no es cierto. Ya que se evidencié que los estudiantes no son
motivados para que sean activos, autbnomos e investigadores. Al contrario,

yacen pasivos y receptivos en los pupitres dentro del aula en las clases.
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CUADRO N° 7: Distribucién de frecuencia del item 7: ¢ Vincula tu profesor (a)
de matematicas los contenidos de esta area con otras materias?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 24 15
Casi siempre 38 23,75
A veces 52 32,5
Nunca 46 28,75
TOTAL 160 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 7: ¢Vincula tu profesor (a) de matematicas los

contenidos de esta area con otras materias?

m Siempre
m Casi Siempre
= AVeces

ENunca

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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En el grafico N° 7 se visualiza que el 15 % de los y las estudiantes
encuestados (as) contestd que siempre los profesores de matematica
vinculan los temas de esta area con otras materias, el 23,75 % contesté que

casi siempre, el 32,5 % que a veces y el 28,75 % contestd que nunca.

Segun estos datos, la mayoria de los estudiantes contesté que los
docentes relacionan a veces los temas matematicos con otras asignaturas.
No obstante, a través de la observacion se pudo comprobar que los
profesores nunca relacionan la matematica con otras ciencias, por el
contrario dan clases de matematicas de manera totalmente aisladas.
Tomando en cuenta lo anterior se puede decir que esto no deberia ser asi
porque la matematica es la herramienta y el lenguaje fundamental de las
otras ciencias, y los profesores tienen el deber de transversalizar el
conocimiento matematico porque de lo contrario puede incidir negativamente

en el rendimiento académico y la motivacién de los educandos.

Asimismo, la matematica es parte de la vida. Esta en todas partes y
areas del conocimiento y es trascendental vincularla y/o relacionarla con
otras areas de saberes humanos para lograr que los estudiantes descubran
su pertenencia y utilidad para obtener un aprendizaje que permita hacer de
ellos un profesional integral, que es el perfil de ciudadano que establece el

Nuevo Disefio Curricular.

Por otra parte, se observo ademas, que al no existir la correlacion de
esta asignatura con otras, hace que el individuo pierda un tanto el interés por
el estudio debido a que no le encuentra sentido util y practico para resolver
problemas como en la fisica, quimica, biologia, entre otras. Impidiéndosele
buscar otras alternativas para el aprendizaje integro. Aunado a esto, cabe
destacar que las matematicas no deben ser ensefiadas de forma aislada con

otras areas del conocimiento, porque no seria posible su ensefianza.
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CUADRO N° 8: Distribucion de frecuencia del item 8: ¢ Promueve tu profesor
(a) de matemaéticas, cuando da clases, el pensamiento diferente?

frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 47 29,37
Casi siempre 39 24,38
A veces 53 33,13
Nunca 21 13,12
TOTAL 160 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 8: ¢Promueve tu profesor (a) de matematicas, cuando
da clases, el pensamiento diferente?

B Siempre
m Casi Siempre
= AVeces

ENunca

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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El cuadro y el grafico N° 8 refleja que el 29,37 % de los estudiantes
encuestados contestd que siempre que el docente da clases de matematicas
promueve el pensamiento diferente, el 24,38 % que casi siempre, el 33,13

% contesto que a veces y el 13,12 % que nunca.

Segun lo anterior podemos decir que los docentes, a veces,
promueven el pensamiento critico diferente en los estudiantes, haciéndoles
interrogantes matematicas reflexivas con respecto a los contenidos
planteados, lo cual vaticina un aprendizaje constructivista como lo establece
el nuevo Disefio Curricular. Lo cual puede incidir en el rendimiento
académico de estudiantes. Esta forma constructivista mencionada
anteriormente establece que el conocimiento no es una copia de la realidad,
sino una construccion de cada ser humano, en particular. Construcciéon que
se realiza con los esquemas que la persona ya posee 0 conocimientos

previos, o sea con lo que ya construyo en relacion con su entorno social.

Ademas, esta construccion se realiza todos los dias y en casi todos
los contextos de la realidad, sobre todo esta cefiida a los siguientes factores:
la presentacion inicial que se tiene de la nueva informacion y la actividad
externa que se desarrolla al respecto. Por lo cual se puede decir que es
necesario que cada estudiante tenga la oportunidad de poder pensar

conforme a su propio entorno y no solamente como piensa el docente.

De igual manera se verificd, a través de la observacion, que los
profesores de mateméaticas de 4° afio, a veces dejan cabida para que los
estudiantes expongan sus ideas y pensamientos. No de una forma diferente,
sino para repetir lo que escucharon y vieron del profesor. Sin embargo, se
observo también que los mismos se tornaban apaticos e indiferentes, tanto

gue casi nadie participaba en las clases.
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CUADRO N° 9: Distribucion de frecuencia del item 9: ¢ Facilita tu profesor (a)
de matemaéticas recursos para que investigues los temas de esta area?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 75 46,87
Casi siempre 47 29,38
A veces 24 15
Nunca 14 8,75
TOTAL 160 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 9: ¢ Facilita tu profesor (a) de matemaéticas recursos para
gue investigues los temas de esta area?

B Siempre
m Casi Siempre
AVeces

mNunca

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
El grafico N° 9 sefiala que el 46,87 % de los estudiantes encuestados

contestd que siempre los docentes de matematicas facilitan recursos para las

investigaciones de los temas de esta area, el 29,38 % estuvo de acuerdo
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con que casi siempre los facilitan, el 15 % contesté que a veces y por su

parte el 8,75 % opind que nunca.

De acuerdo a lo anterior podemos decir que los profesores,
mayormente, les facilitan recursos para el aprendizaje de la matematica a
los estudiantes. Por su parte, es bien sabido que los estudiantes deben tener
los valores sociales como la libertad, solidaridad, cooperacion, justicia,
equidad, integracién, bien comun, participacion protagonica, independencia,
convivencia, tolerancia y promocion del trabajo liberador, por lo que los
docentes deben propiciar y abonar este terreno para el desarrollo de estas

virtudes en los educandos.

En este orden de ideas, se pudo observar que a los estudiantes, a
veces, se les facilitan recursos, como libros y guias de ejercicios, para la
investigacion y el estudio de los temas matematicos propuestos. Los mismos
forman grupos de estudios para investigar. Esto los ayuda a desarrollar los
valores sociales mencionados anteriormente. Sobre todo, se observo, la
importancia que tiene esta estrategia empleada, en la convivencia y la
solidaridad entre cada educando, lo cual es de gran importancia en su labor

como estudiante y como individuo perteneciente a una sociedad.

Con respecto a lo anterior, los estilos de ensefianza centrado en el
grupo, a diferencia con los dirigidos hacia el docente, hacen mayor énfasis
en la actividad de los alumnos; en la participacion, la iniciativa y la
responsabilidad del y de la estudiante, al establecer los objetivos principales
del curso, en determinar el contenido de éste y en evaluar los resultados del
aprendizaje; y en funcion del profesor como lider no dirigente del grupo.

CUADRO Np° 10: Distribucién de frecuencia del item 10: ¢ Evallta tu profesor
(a) de matematicas todo lo que da en clase?
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Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 100 62,5
Casi siempre 35 21,88
A veces 15 9,37
Nunca 10 6,25
TOTAL 160 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
GRAFICO N° 10:¢EvalGa tu profesor (a) de matematicas todo lo que

da en clase?

6,25%

B Siempre
m Casi Siempre
= AVeces

mNunca

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
El grafico N° 10 muestra que el 62,5 % de los (as) estudiantes

contesto que el profesor siempre evalta todo el contenido que da en clases,

el 21,88 % que casi siempre, el 9,37 % que a veces y el 6,25 % que nunca.

La mayoria de los encuestados opina que siempre los profesores

evaltan todos los contenidos de los temas que dan en clases. De acuerdo
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con esto se puede decir que es de suma importancia, debido a que de esta
manera los educandos tendran mas oportunidades de salir bien en las

evaluaciones y esto puede mejorar su rendimiento académico.

En este orden de ideas, la evaluacién de los aprendizajes de los (as)
estudiantes, en el marco del Sistema de Educacion Bolivariana, se entiende
como un proceso sistematico, participativo y reflexivo que permite una
valoracion sobre el desarrollo de las potencialidades del y la estudiante, para
una toma de decisiones que garantice el logro de los objetivos establecidos

en el Curriculo Nacional Bolivariano.

De igual manera, se observo que los estudiantes son evaluados en
dos dimensiones. Por un lado, cualitativamente, en la que se destacan en
primer lugar, aprender a crear; es decir, a innovar, a ser originales; lo cual
supone fortalecer y desarrollar cualidades creativas en los educandos. En
segundo lugar aprender a convivir y participar, el cual se sustenta en el como
conviven los (as) estudiantes con su entorno y sujetos que los rodean. En
tercer lugar, aprender a valorar en el cual son evaluados en la toma de
conciencia de la importancia de las acciones colectivas y desarrollar
habilidades para caracterizar, razonar, discernir, dialogar y mediar, desde
una ética social. Por otro lado, los estudiantes son evaluados
cuantitativamente, en la que se matiza, como cuarto y ultimo lugar, el
aprender a reflexionar y conocer. En el cual son evaluados a través de
examenes, talleres y trabajos.

CUADRO N° 11: Distribucion de frecuencia del item 11: ¢ Permite tu profesor
(a) de mateméticas que intervengas y participes en clases?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 125 78,12
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Casi siempre 17 10,63

A veces 18 11,25
Nunca 0 0,00
TOTAL 160 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 11: ¢Permite tu profesor (a) de matemaéticas que
intervengas y participes en clases?

0,00%
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m Casi Siempre
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Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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El grafico N° 11 sefala que un 78,12 % de los (as) estudiantes
encuestados (as) contestd que los docentes de matematicas siempre les
permiten que participen e intervengan en clases, un 10,63 % que casi

siempre, un 11,25 % contesté que a veces y un 0,00 % que nunca.

De acuerdo con lo anterior se puede decir que los profesores permiten
gue los alumnos de algin modo participen e intervengan en las clases de
matematicas, dado que la opcidon nunca representa un 0 %. Esto es propicio
debido a que beneficia y promueve el aprendizaje constructivo en los
educandos ya que los mismos son protagonistas, de alguna manera, de su

aprendizaje y puede beneficiar a obtener un mejor rendimiento académico.

Por otro lado, para saber si los estudiantes han entendido, los
docentes les piden que participen e intervengan y que repitan las direcciones
gue acaba de dar, de esta forma los educadores tienen la oportunidad de
corregir malas interpretaciones matematicas y quienes no hayan entendido

podran repasar para fijar el conocimiento.

No obstante, aunque los estudiantes participan e intervienen en
clases, se observd que siempre lo hacian uno o dos alumnos y siempre los
mismos. Y la participacion consistia en que éstos pasaban a la pizarra a
resolver el ejercicio que le dictaba y le resolvia el docente, anulandose de
esta manera la iniciativa de los estudiantes. Ademas, se pudo conocer, a
través de entrevista realizadas a los docentes, que los dicentes eran
recompensados, por participar, con positivos y apuntes en un cuaderno de
registro diario. Lo cual repercutiria en sus calificaciones finales. Por su parte,
los estudiantes teniendo conocimiento de esto, se veian en la obligacion, de
pararse del pupitre y pasar al pizarrén. Esto no generaba mucha motivacién
en los mismos, sino una obligacion que tenian porque querian ganar

positivos sin la mas minima intencion de aprender el tema en cuestion.

140



CUADRO N° 12: Distribucion de frecuencia del item 12: ¢En clases, aclara
dudas tu profesor (a) de matematicas?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 119 74,37
Casi siempre 26 16,25
A veces 11 6,88
Nunca 4 2,5
TOTAL 160 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 12: ¢En clases, aclara dudas tu profesor (a) de

matematicas?
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Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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El cuadro y gréfico anteriores reflejan que el 74,37 % de los (as)
estudiantes encuestados (as) contestd que siempre los docentes aclaran
dudas en clases de matematicas, el 16,25 % que casi siempre, el 6,88 %

contestd que a veces y por su parte el 2,5 % contesté que nunca.

Tomando en consideracion lo antes expuesto, se puede concluir que
siempre son aclaradas las dudas presentadas, en el area de matematicas,
por los estudiantes. Esto es ideal porque en una asignatura como esta,
siempre se generan incertidumbres que ameritan ser disueltas para que los
alumnos no se queden con éstas, para obtener de esta manera un mejor

aprendizaje y propiciar un mejor rendimiento académico.

Por otra parte, una gran fuente de frustracion de los dicentes ante las
matematicas es sin duda la confusion y la dificultad para comprenderla.
Muchas veces las personas pierden el &nimo cuando se enfrentan a algo que
no entienden, no saben dénde lo pueden ver en funcionamiento ni tampoco
saben qué viene a continuacion. Es importante, entonces, que los alumnos
gueden claros en los contenidos matematicos, como funciones reales,
conjunto, relaciones, entre otros planteados en clases, lo cual puede hacer
gue obtengan mejores resultados en todas las esferas evaluativas como los

examenes, talleres, trabajos, etc.

No obstante, se pudo observar que no todos los estudiantes quedaban
claros en la mayoria de los temas, pero les daba pena preguntar por temor
de ser avergonzados. Asimismo, se observo que lanzar la pregunta al aire no
basta, puesto que las probabilidades de que un estudiante levante su mano
para decir que no ha entendido nada aun cuando parece que todos sus
compaferos lo hicieron son muy pocas, pudiendo traer esto como
consecuencia que los alumnos salgan mal en las evaluaciones afectando su

rendimiento académico.

142



CUADRO N° 13: Distribucién de frecuencia del item 13: ¢Refuerza tus
conocimientos tu profesor (a) de matematicas?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 104 65
Casi siempre 30 18,75
A veces 19 11,87
Nunca 7 4,38
TOTAL 160 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 13: ¢Refuerza tus conocimientos ti profesor (a) de

matematicas?

4,38%
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Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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El cuadro anterior indica que el 65 % de los (as) estudiantes
encuestados contesto que siempre los profesores de matematicas refuerzan
los conocimientos, el 18,75 % que casi siempre, el 11,87 % contestd que a

veces y un 4,38 % contesté que nunca.

Uno de los factores mas importantes a los cuales se le puede
incentivar al estudiante es reforzando sus conocimientos matematicos
obtenidos en clases, puesto que solamente con bastante ejercicios practicos
es que se fijan las ideas en esta rama del conocimiento. Ademas, es muy
importante que los mismos siempre lo hagan, porque de esta forma
dominaran los contenidos y podran salir beneficiados en el rendimiento

académico.

Ahora, en el proceso educativo no se precisa que los estudiantes
asimilen en forma completa todo lo que se ensefie; el caudal permanente de
sus conocimientos debe estar formado por lo medular que la matematica
tiene. Se trata de un acto critico, cuyo objetivo es, que los estudiantes

puedan fijar, de todo lo tratado en clase, aquello que es fundamental.

Asimismo, el refuerzo de los conocimientos obtenidos es un paso que
se tiene que dar, sobre todo en aquellas cosas que deben merecer su
especial atencion y su esfuerzo intensivo, para que los estudiantes asimilen
en sus memorias en forma precisa y definitiva. Se refiere a un evento de
intensificacion selectiva de conocimientos al mismo tiempo que procura
situarlos respecto a otros conocimientos adquiridos con anterioridad, con lo
cual realiza una labor de sintesis y sistematizacion de conceptos de gran
importancia y de manera significativa. Con respecto a lo anterior, se pudo
observar que los docentes refuerzan los conocimientos adquiridos por los
estudiantes a través de una serie de ejercicios resueltos y propuestos para

verificar y consolidar los aprendizajes.
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CUADRO N° 14: Distribucion de frecuencia del item 14: ;Resuelve tu
profesor (a) de matematicas todos los ejercicios en clase y te propone
ejercicios similares para que los resuelvas?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 75 46,87
Casi siempre 58 36,25
A veces 25 15,63
Nunca 2 1,25
TOTAL 160 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 14: ¢Resuelve tu profesor (a) de matematicas todos los
ejercicios en clase y te propone ejercicios similares para que los
resuelvas?

1,25%
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Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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El gréfico anterior muestra que un 46,87 % de los estudiantes
encuestados contestd que siempre los profesores de matematicas resuelven
todos los problemas planteados en esta area y dejan problemas propuestos,
un 36,25 % que casi siempre, un 15,63 % que a veces y por ultimo un 1,25 %

que nunca.

Entre las opciones siempre y casi siempre, representan un 83,12 %.
Se puede concluir que los docentes constantemente, resuelven todos los
ejercicios en clases y dejan propuestos para que los estudiantes los
resuelvan. Ahora, la cuestion de proponer ejercicios, es de vital importancia
porque esto ayuda al alumno a participar en la obtencién de sus propios
conocimientos, lo cual beneficia la obtencibn de un aprendizaje

constructivista, lo cual puede favorecer su rendimiento académico.

Aunado a esto, en la teoria constructivista es el alumno el que debe
asumir el papel esencialmente activo para aprender. Asimismo, esta basado
en las siguientes caracteristicas: La importancia de los conocimientos
previos, de los aprendizajes de los estudiantes. El establecimiento de
relaciones entre los conocimientos para la construccion y la ordenaciéon de
contenidos de memoria construccion de redes de significado dados por los
docentes. Los educandos auto-aprenden, dirigiendo sus capacidades a
ciertos contenidos y construyendo ellos mismos el significado de esos

contenidos que han de procesar.

Igualmente, es necesario mencionar que en esta teoria se considera
gue en los humanos el aprendizaje es siempre una construccion interior y
subjetiva. Y lo que el ser humano logra alcanzar o ser es esencialmente el
resultado de su capacidad particular para adquirir conocimientos que le
permiten anticipar, explicar y controlar a su conveniencia la realidad

circundante.
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CUADRO N° 15: Distribucion de frecuencia del item 15: ¢{Te motiva tu
profesor (a) de matematicas para que estudies los contenidos de esta

asignatura?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 90 56,25
Casi siempre 44 27,5
A veces 17 10,62
Nunca 9 5,63
TOTAL 160 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N°15: ¢ Te motiva tu profesor (a) de
estudies los contenidos de esta asignatura?
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Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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En relacion con el grafico N° 15 el 56,25 % de los estudiantes
encuestados contestd que siempre los docentes de matematicas los motivan
para que estudien los contenidos de esta materia, el 27,5 % contestaron que
casi siempre, el 10,62 % que a veces y el 563 % de los estudiantes

contestaron que nunca existe tal motivacion.

Uno de los principios didacticos de la ensefianza es el del caracter
activo y consciente del aprendizaje; para lograrlo, el docente debe considerar
varios factores subjetivos, pero uno esencial es la motivacion por apropiarse
de los conocimientos y desarrollar las habilidades comprendidas en el
programa de estudio. La motivacion del aprendizaje depende generalmente
de que los dicentes hayan adquirido conciencia de la necesidad de aprender

y de comprender los temas matematicos.

Ademas, los profesores estuvieron de acuerdo, a través de una
entrevista realizada, con que la motivacion, en la clase de matemética, en los
estudiantes puede mejorarse si, ademas de un nivel elemental de
conocimientos teoricos al respecto, se dispone de ejemplos que la ilustren en
variedad de contenidos especificos y formas que puede asumir, ademas
plantear situaciones problematicas en las cuales los alumnos puedan poner a
prueba sus facultades, es decir, ejercicios o tareas que los mismos puedan

resolver con los medios matematicos de que disponen hasta el momento.

De igual manera, manifestaron los docentes que una de las formas
mas efectivas de motivar la clase sobre los temas que se estan desarrollando
es hacer conexiones entre estos y el contexto en que los educandos viven o
el por qué es un asunto importante para sus vidas. De igual manera,
opinaron que uno de los requisitos esenciales para que las clases de
matematica tengan éxito y cumpla los objetivos trazados en cuanto al

aprendizaje es que los escolares estén motivados. La motivacion no es
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sinbnimo de inspiracion, por lo que sentarse a esperar que los alumnos
encuentren su motivacion no es el camino a seguir. Lograr motivar a los

dicentes se trata de incluirlos activamente en todos los aspectos de la clase.

Se pudo conocer también, a través de la observacién que en las
clases de matematicas los pupilos se tornaban aburridos y apaticos. Aparte
de la poca afluencia de los mismos a las aulas de clases. El aburrimiento es
una de las principales causas por las que los estudiantes pierden la
motivacion por las matematicas. El tedio lleva a la falta de atencién y ésta

finalmente logra que los alumnos no entiendan lo que se esta explicando.

Por otro lado, tomando en cuenta que 56,25 % de los encuestados
opind que los profesores siempre los motivaban, se supo, a través de la
observacion que esto no es cierto y puesto que en el cuadro N° 4 se plantea
gue los docentes dan clases siempre de una misma manera, se observa
claramente una contradiccion debido a que se observé una profunda
desmotivacién en los estudiantes en las horas de clases de matematicas, los
cuales en muchas oportunidades se retiraban del recinto, se fugaban o
simplemente no asistian o lo hacian tarde y con indiferencia por los temas
planteados. Generandose una avalancha de evaluaciones reprobadas por

parte de los alumnos, lo cual puede afectar su rendimiento académico.
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CUADRO N° 16: Distribucion de frecuencia del item 16: ¢ Cuando tu profesor
(a) de mateméticas da clases, presentas dificultades para aprender esta

area?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 35 21,88
Casi siempre 27 16,88
A veces 49 30,62
Nunca 49 30,62
TOTAL 160 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 16: ¢ Cuando tu profesor (a) de matematicas da clases,

presentas dificultades para aprender esta area?
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Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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El grafico N° 16 sefiala que el 21,88 % de los (as) estudiantes opind
gue siempre presentan dificultades para aprender matematicas cuando el
docente da clases, el 16,88 % que casi siempre, el 30,62 % que a veces el

30,62 % que nunca.

Pocas asignaturas son victimas de tantos prejuicios y malas
concepciones como la matematica. Los estudiantes suelen estar pocos
motivados en el desarrollo de sus destrezas y en algunos casos sienten
temor cuando presienten que la hora de esta clase se acerca. Es claro que
algunas personas tienen un talento especial para esta materia y a otros les
cuesta mayor trabajo entender las ideas de la misma; sin embargo, la

matematica esta inherente en todo cuanto existe y en todo cuanto es.

También, en la mente de la persona que aprende, la idea de lo que le
gusta y para lo que es bueno esta estrechamente relacionada; cuesta trabajo
romper este molde y llegar a pensar que algo para lo que no son tan buenos
los pueda atraer de tal forma que quieran comprenderlo. Un buen ejemplo es
la matematica, el hecho de que so6lo pocos estudiantes nazcan con
capacidades o desarrollen talentos especiales en esta ciencia no quiere decir

gue los demas alumnos no puedan aprender a apreciarla.

Por otra parte, se pudo conocer, a traves de la observacion, que
cuando se trabaja con matematicas casi siempre se le hace de manera
tradicional, limitdndole al educando a hacer muchas cosas que puede
experimentar directamente, esto le resultara dificil de aprender debido a que
no responde a sus intereses.Aunado a lo anterior y tomando en cuenta que
la mayoria de los encuestados (30,62 %) contestd que nunca presentan
dificultades en el aprendizaje de las matematicas se observd que no es asi.
Por el contrario, los estudiantes presentan una gran gama de dificultades en

el aprendizaje de esta area, lo cual puede afectar su rendimiento académico.
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CUADRO N° 17: Distribucion de frecuencia del item 17: ¢(Te motiva tu
profesor (a) para que tengas disposicion al logro en esta area y tengas mejor
rendimiento académico?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 95 59,37
Casi siempre 46 28,75
A veces 18 11,25
Nunca 1 0,63
TOTAL 160 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 17: ;Te motiva tu profesor (a) para que tengas
disposicion al logro en esta area y tengas mejor rendimiento

académico?
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152




El cuadro N° 17 muestra que un 59,37 % de los (as) estudiantes
encuestados (as) contestd que los (as) docentes de matematicas siempre los
(as) motivan para que tengan disposicion al logro en esta area y tener mejor
rendimiento académico, un 28,75 % concordd que casi siempre, un 11,25 %
estuvo de acuerdo con que a veces y por ultimo un 0,63 % convergié que

nunca.

Dentro del proceso de enseflanza y de aprendizaje, la matematica ha
de realizarse de modo que los alumnos se apropien de los conocimientos
esenciales y desarrollen las habilidades que les permitan aplicar de forma
independiente sus conocimientos para resolver los problemas del entorno
social, e incluye tres grandes bloques de contenidos: los aritméticos, lo

algebraicos y los geométricos.

Aln mas, lo crecidamente importante no es solo que el educando se
ejercite con los diferentes métodos de resolucion, sino que adquiera
habilidad para plantear; mediante ecuaciones, problemas de la vida real.
También, distinguir entre el planteo de las ecuaciones y la resolucion de las
mismas. Para ello, antes que nada y por encima de todo, es preciso tener
confianza en la capacidad de los seres humanos para transformarse a través
de este proceso y motivarlos para que tengan disposicion al logro de un

mejor rendimiento académico en la matematica.

Por tal razén, los docentes juegan un papel importante, porque un
estudiante bien motivado puede rendir académicamente de manera
satisfactoria. Asimismo, se pudo conocer a través de la observacion que los
catedraticos casi nunca motivan a los alumnos, pues, no relacionan los
temas matematicos con sus intereses ni fomentan la participacion activa de
éstos, los cuales se les considera como sujetos de la educacién y ya no

como objetos receptaculos.
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CUADRO N° 18: Distribucion de frecuencia del item 18: ;Te orienta tu
profesor (a), con respecto a qué fuente bibliografica consultar para buscar
informacion referida a los temas dados?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 75 46,88
Casi siempre 44 27,5
A veces 25 15,62
Nunca 16 10
TOTAL 160 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 18: ¢Te orienta tu profesor (a), con respecto a qué
fuente bibliografica consultar para buscar informacion referida a los

temas dados?

B Siempre

m Casi Siempre
AVeces

®mNunca

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
El grafico N° 18 refleja que el 46,88 % de los estudiantes coincidié que

siempre el docente de matematicas orienta, con respecto a qué fuente
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bibliogréfica consultar para buscar informacion referida a los temas dados en
esta area, el 27,5 % que casi siempre, el 15,62 % que a veces y el 10 % que

nunca.

Se precisa que los estudiantes sean orientados sobre qué fuentes
bibliograficas se van a apoyar para construir sus conocimientos. En este
proceso de construccion no solo se comunican e intercambian significados y
productos elaborados socialmente, sino que se crean y recrean nuevos
significados, nuevas representaciones matematicas, configurandose nuevos

sentidos a nivel grupal y personal de los conocimientos adquiridos.

Asimismo, el alumno se va desarrollando en la medida que se
apropian de signos y herramientas que le permiten dominar la realidad y su
funcionamiento interno, lo que realmente posibilita que estos conocimientos
puedan ser incorporados a través de las fuentes bibliograficas y de la
realidad que le rodea. Todo ello requiere de una adecuada organizacion de la
actividad del estudiante y de las tareas docentes estructuradas y elaboradas

desde una dimension social, profesional y ética.

Ahora bien, se pudo observar que para un colegial investigar en un
libro, por ejemplo, significa copias, a veces textuales, alguna vez un resumen
desorganizado de una lectura superficial y en el mejor de los casos, algun
leve comentario personal. Pero casi nunca una busqueda de un problema
real. También se pudo observar, que los docentes no orientan a los alumnos
sobre qué fuente bibliogréfica consultar ni sobres las nuevas “Tecnologias de
Informacién y comunicacion” (TIC). Esto puede afectar a que los educandos
no tengan independencia en la obtencion de sus conocimientos. Lo cual
puede incidir negativamente en su rendimiento académico.

CUADRO N° 19: Distribucién de frecuencia del item 19: ¢Te adaptas
rapidamente al ambito escolar para el aprendizaje de las matematicas?
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Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 66 41,25
Casi siempre 54 33,75
A veces 30 18,75
Nunca 10 6,25
TOTAL 160 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 19: ¢ Te adaptas rapidamente al ambito escolar para el
aprendizaje de las matematicas?

6,25%

B Siempre
m Casi Siempre
= AVeces

mNunca

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
El cuadro anterior muestra que 41,25 % de los estudiantes

encuestados contestd que siempre se adaptan rapidamente al &mbito escolar
para el aprendizaje de las mateméticas, un 33,75 % contestaron que casi

siempre, un 18,75 % que a veces y por ultimo un 6,25 % que nunca.
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En una sociedad cada vez mas cambiante, acelerada vy
despersonalizada, el encuentro con el otro y, por extension, el encuentro de
uno mismo a través del otro no es tarea facil. Sin embargo, esta dimensién
interpersonal es un factor comun en los multiples modelos de madurez
psicologica en los individuos, por lo que se destaca la importancia de la
capacidad de relacion estrecha de éstos con otros y la adaptacién del
estudiante al &mbito escolar. Esta ultima constituye, pues, un aspecto basico
en sus vidas, funcionando no sé6lo como un medio para alcanzar

determinados objetivos de aprendizaje sino, como un fin en si mismo.

Es asi que es de sumo valor que los educandos tengan una pronta
adaptacion al &mbito escolar, tomando en cuenta temas importantes como
responsabilidad, respeto, comunicacion, trabajo en equipo, con la finalidad
de desarrollar en los alumnos habilidades que les permitan mejorar su

interacciéon con los demas individuos.

Ademas, pueda que la falta de adaptacion escolar afecte el
rendimiento académico de los dicentes, ya que el ingreso al liceo puede
afectar su auto-percepcion segun en esta etapa el educando se ve impulsado
a poner en préactica las habilidades de su edad escolar, pero sigue
enfrentando el miedo de sentirse inferior que el resto de sus compaferos,
pues a esta edad el adolescente comienza a tener mayores parametros de
comparaciéon. Considerando lo antes expuesto, se pudo conocer, a través de
la observacion que muchos de los estudiantes no se encuentran adaptados
al ambito escolar.

CUADRO N° 20: Distribucion de frecuencia del item 20: ¢Te ayuda tu
profesor (a) de matematicas a establecerte metas en esta area?

Frecuencia Frecuencia
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Absoluta Porcentual
Siempre 72 45
Casi siempre 40 25
A veces 37 23,20
Nunca 11 6,80
TOTAL 160 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 20: ;Te ayuda tu profesor (a) de matematicas a
establecerte metas en esta area?

6,80%
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m Casi Siempre
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mNunca

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
En el grafico N° 20 se observa que el 45 % de los (as) estudiantes

respondié que siempre los profesores de matematicas los (as) ayudan a

establecerse metas en esta area, el 25 % que casi siempre, el 23,20 % que a

veces y un 6,80 % que nunca.
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La mayoria de los encuestados opind que siempre los profesores de
matematicas los ayudan a establecerse metas en esta area. Sin embargo,
hasta hoy, la capacidad para aprender esta ciencia ha sido desarrollada en
base a planteamientos, que se enfatiza mas en el resultado final del alumno.
Dicho resultado es obtenido en una determinada prueba de medicion de
cualquiera de sus capacidades intelectuales basicas, que en todo el proceso
de ensefianza y de aprendizaje que deberia comprender cualquier contenido

planteado en las instituciones y proyectos de aprendizajes.

Esto, durante muchos afios ha sido una de las barreras que
incrementaba innecesariamente la diferencia entre unos estudiantes, los mas
aptos, de los que menos cualidades para el razonamiento matematico tienen,
provocando en muchos casos un sentimiento de frustracion y no una
implicacién y esfuerzo en las clases de esta area del conocimiento. Es por
esto, que es necesaria una reconceptualizacién de los métodos utilizados en
el campo del desarrollo de la ensefianza de la mateméatica, basada en la
motivacion, el esfuerzo y las capacidades particulares de cada sujeto.

En este sentido, el establecimiento de metas como medio para el
desarrollo de la capacidad matematica se plantea como un nuevo modelo de
desarrollo que propugna como base fundamental para su desarrollo, el que
los alumnos sean los principales participes de su mejora. Ademas, se pudo
observar que es muy importante que los estudiantes se establezcan metas
en matematicas, porque de esta manera se pueden motivar y posiblemente
lograr asi un mejor rendimiento académico.

CUADRO N° 21: Distribucion de frecuencia del item 21: ¢Promueve tu
profesor (a) de matematicas ta autoestima cuando da clases?

Frecuencia Frecuencia

Absoluta Porcentual
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Siempre 40 25
Casi siempre 62 38,75
A veces 40 25
Nunca 18 11,25
TOTAL 160 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 21: ¢Promueve tu profesor (a) de matematicas td
autoestima cuando da clases?

B Siempre
m Casi Siempre
= AVeces

ENunca

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
El cuadro anterior muestra que el 25 % de los (as) estudiantes

encuestados (as) contestd que siempre los (as) profesores (as) de
matematicas promueven la autoestima cuando dan clases, el 38,75 % que

casi siempre, el 25 % que a veces y el 11,25 % contesté que nunca.

Si bien la autoestima comienza en el ambito familiar, producto de la

relacion del individuo con sus padres o representantes, continia en el ambito
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académico, en la relacién con el docente y el grupo educativo. Este proceso
no es unidimensional, donde uno da y el otro recibe; sino que surge de la
interaccién entre ambos. Cuando el alumno es aceptado y comprendido,
devuelve los mismos sentimientos hacia el docente, quien también se siente
reconocido y valorado. Y se genera asi un circuito de bienestar, donde la
tarea es gratificante para ambos y el clima es propicio para el desarrollo de

potencialidades latentes.

Ademas, quien se siente amado puede aceptarse a si mismo, adquirir
el sentido de su propio valor, descubrir, realizar y desarrollar el potencial del
gue esta dotado. ElI amor en el &mbito educativo, en el aula, hace posible
captar de cada cual lo mas profundo, su verdadera esencia. Por el amor
pueden verse sus potencias y fortalezas, lo que todavia no se ha revelado y
ha de mostrarse. Descubrir los talentos posibilita a quien es amado (a)

desplegarlos y hacerlos conocer.

En este respecto, se puede decir que cuando el estudiante quiere
aprender y aprende, le produce una vision positiva de si mismo, lo que
refuerza su autoestima y le ayuda a afrontar nuevas situaciones de
aprendizaje de manera diferente a como se enfrentaria a ellas sin contar con
esta vision positiva de si mismo. No obstante, se pudo conocer, a través de
la observacion, que a los estudiantes no se les desarrollan actividades que
potencien su autoestima, lo cual puede afectar su rendimiento académico.

CUADRO N° 22: Distribucion de frecuencia del item 22: ¢Organiza bien, tu
profesor (a) de matematicas, las actividades que te asigna en esta area?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 110 68,75
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Casi siempre 27 16,90

A veces 18 11,25
Nunca 5 3,10
TOTAL 160 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 22: ;Organiza bien, tu profesor (a) de matematicas, las
actividades que te asigna en esta area?

3,10%

m Siempre
m Casi Siempre
= AVeces

ENunca

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

El grafico N° 22 refleja que el 68,75 % de los (as) estudiantes
encuestados contestdé que siempre organiza bien, el profesor (a) de
matematicas, las actividades que les asignan en esta area, el 16,90 % que

casi siempre, el 11,25 % que a veces y el 3,10 % contesté que nunca.
De acuerdo con estos datos, se puede decir que la mayoria de los

estudiantes contestd que siempre el profesor de matematicas, organiza las

actividades que les asignan en esta area. Sin duda alguna, la organizacion
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de los contenidos matematicos tiene una gran importancia para el
aprendizaje de esta area. Por lo tanto, debe de existir una correspondencia
entre cada punto tratado en clases, lo propuesto y lo antes expuesto, porque
de lo contrario se presentan en los que aprenden una confusion rotunda y
determinante, como se pudo verificar, a través de la observacion. Esto es
fundamental llevarlo a cabo, pues se observd también, que tendra grandes
resultados en los estudiantes para mejorar el dominio del aprendizaje de esta

area y obtener un mejor rendimiento académico.

Por otra parte, la apertura en la aplicacion del programa matematico
da mayores posibilidades de adecuar la intervenciéon educativa a las
caracteristicas de los educandos y a sus necesidades de aprendizaje, para lo
cual es indispensable que el educador conozca ampliamente a sus pupilos y

gue comprenda el programa que sera su guia de trabajo.

De igual modo, lo anterior, se manifiesta cuando los docentes pueden
anticipar sus implicaciones para el trabajo durante el afio escolar: los
cambios 0 ajustes necesarios, las situaciones didacticas y los tipos de
actividades que conviene poner en marcha para favorecer las competencias;
el uso y la distribucién del tiempo durante la jornada y durante periodos mas
amplios, ademas de las acciones en que puede aprovechar los espacios
escolares y los recursos didacticos disponibles en el liceo y en el entorno.

CUADRO Np° 23: Distribucion de frecuencia del item 23: ¢ Te relacionas bien
con tu profesor (a) de matematicas cuando da clases?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 88 55
Casi siempre 39 24,38
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A veces 25 15,62

Nunca 8 5

TOTAL 160 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
GRAFICO N° 23: ;Te relacionas bien con tu profesor (a) de
matematicas cuando da clases?

B Siempre
m Casi Siempre
= AVeces

mNunca

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
En relacion con el grafico anterior se observa que el 55 % de los (as)

encuestados (as) opind que siempre se relacionan bien con el (la) profesor
(a) de matematicas cuando éste da clases, por su parte un 24,38 % contesto
gue casi siempre, un 15,62 % que a veces y un 5 % que nunca.

En concordancia cultural, social o de orientacion y animacion entre
personas, no es tanto lo que se ensefia, o lo que se logra, sino el tipo de
vinculo que se crea entre el profesor y el resto de las personas, o la misma
relacion de los integrantes del grupo. Si el vinculo es de dependencia, es

decir, si se modifican cosas por la fuerza del animador, siempre se
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mantendra la dependencia, y no serd posible el cambio mas que cuando
“desde arriba” se produzca. En los estudiantes, se da una gran dependencia
de parte de los docentes, pero en éstos, la dependencia debe transformarse

en cooperacion, en creatividad y en participacion.

Por otro lado la mayoria de los encuestados estuvo de acuerdo con
gue siempre se relacionan bien con el profesor de matematicas cuando éste
da clases. Ahora bien, se pudo observar que la interaccion entre ambos se
presenta un tanto fragmentada. Por parte de los profesores, no les hablan
con frecuencia a los estudiantes, se tornan serios. Por otro lado los
educandos no respetan a los profesores. Cuando los abordan lo hacen de

forma altanera y gritona.

De igual manera, se pudo observar que cuando los catedraticos tratan
de comunicarse en las clases de matematicas, en muchas oportunidades los
estudiantes forman un desorden, encendiendo aparatos eléctricos como
teléfonos y “cornetas”. Generandose de esta manera una desatencion en las
horas académicas. Luego, los mismos, dicen que no entienden y salen mal
en las diversas dimensiones evaluativas, afectandose de esta forma el
rendimiento académico de los educandos.

CUADRO N° 24: Distribucion de frecuencia del item 24: ¢ Cuando tu profesor
(a) de mateméticas explica el contenido le entiendes?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 64 40
Casi siempre 58 36,25
A veces 33 20,63
Nunca S 3,12
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TOTAL 160 100
Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 24: ;Cuando tu profesor (a) de matematicas explica el
contenido le entiendes?

3,12%
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Fuente: Elaborado por el autor (2012)
Se puede observar en el grafico anterior que el 40 % de los (as)
encuestados (as) opind que siempre les entienden a los docentes de
matematica cuando explican algun tema, un 36,25 % que casi siempre, el

20,63 % que a veces y por ultimo un 3,12 % que nunca.

El miedo a las matematicas es comun en la mayoria de los
estudiantes. A menudo, esta asignatura es percibida por las personas como
una de las mas dificiles, si no la més dificil, y el entusiasmo que despierta es
més bien escaso, muchas veces debido a los docentes. Las causas del
rechazo a esta asignatura se reparten entre la metodologia de ensefianza, la

falta de motivacion, el curriculo (programa de la asignatura), la actitud del
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alumnado y un clima social adverso tanto por parte de los estudiantes, como

de los padres y de la sociedad en general.

Asimismo, aunque la mayoria de los alumnos estuvo de acuerdo con
que siempre les entiende a los docentes de matematicas cuando éstos
explican temas concernientes a esta area, se pudo observar que en
reiteradas oportunidades se oyen por parte de los estudiantes que no
entienden al profesor de matematicas, que los mismos explican mal, que se

enredan con los temas, entre otras.

En este mismo orden de ideas, esto puede ser culpa de los docentes
porque ademas se observo que los mismos no humanizan las matematicas,
ni las aplican en el mundo fisico cuando explican temas como funcion lineal o
afin (por ejemplo no explican la relacién existente fisica de la variable
independiente con la dependiente y como se puede evidenciar en la vida
cotidiana que si la compra de un par de zapatos esta en relacion con la
cantidad de dinero que se posea), cuadratica, exponencial, entre otras

funciones reales.

Referente a lo anterior, se puede afadir que si tomamos en cuenta el
cuadro N° 4, en el cual se evidenci6 que los docentes siempre dan clases de
una misma manera, aunado con que existe poca motivacion, se puede decir
gue la respuesta dada por la mayoria en este cuadro se contradice, puesto
gue si no esta presente lo dicho, como van a entender los educandos a los
profesores, lo cual puede repercutir directamente en su rendimiento

académico, ya que a la hora de ser evaluados posiblemente reprueben.
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CUADRO N° 25: Distribucion de frecuencia del item 25: ¢ Cuando tu profesor
(a) de matematicas explica, promueve la creatividad?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 64 40
Casi siempre 50 31,25
A veces 27 16,87
Nunca 19 11,88
TOTAL 160 100
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Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO Ne 25: ;Cuando tu profesor (a) de matematicas explica,
promueve la creatividad?

B Siempre
m Casi Siempre
m AVeces

m Nunca

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
Un 40 % de los (as) encuestados (as) opind que siempre el docente
de matemética, cuando explica algun tema, promueve la creatividad, un

31,25 % que casi siempre, un 16,87 % que a veces y un 11,88 % que nunca.

La educacion es parte fundamental en la vida del hombre, ya que se
les proporcionan los conocimientos necesarios, que requieren para
desenvolverse plenamente en la sociedad. Es por eso que lo importante es
adquirirlos de una manera significativa de tal manera que se puedan
desarrollar en el futuro de una manera creativa para el bienestar coman.
Dentro de este proceso es necesario considerar la funcion que tiene el

docente en la enseflanza y la actitud que toma el alumno hacia el
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aprendizaje, por lo cual la instruccion de toda materia debe ser de interés

para el que ensefia despierte una creatividad en el area de las matematicas.

De igual manera, esta es una de las materias mas autoritarias en la
gue se permite poca flexibilidad, lo que implica que se vuelva una de las
asignaturas mas complicadas de entender, aun en los alumnos que gozan de
capacidades intelectuales y fisicas, ahora en aquellos que presentan alguna
discapacidad es aun mas dificil el método de ensefianza que los docentes
deben implantar, de acuerdo con el Sistema Educativo Bolivariano.

Ahora bien, en el tratamiento de los temas matematicos abordados se
debe procurar el aprendizaje constructivista y significativo que propicie el
desenvolvimiento y solucion de los problemas de la sociedad. Ademas, se
puede decir que aunque la respuesta mayoritaria fue que siempre el docente
promueve la creatividad, se pudo conocer, a través de la observacion que
esto no siempre sucede debido a que los profesores explican y los
estudiantes reciben el aprendizaje de una forma pasiva, esto es, hay poca
participacion, cooperacion y atencion en las clases por parte de éstos, lo cual
puede generar un bajo rendimiento académico en los que aprenden.

CUADRO N° 26: Distribucion de frecuencia del item 26: ¢ Eres responsable
con las actividades que te asigna tu profesor (a) de matematicas?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 68 42,5
Casi siempre 59 36,87
A veces 26 16,25
Nunca 7 4,38
TOTAL 160 100
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Fuente: Elaborado por el autor (2012)

GRAFICO N° 26: ¢ Eres responsable con las actividades que te asigna
tu profesor (a) de matematicas?
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16,25%
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Fuente: Elaborado por el autor (2012)
En el grafico N° 26 el 42,5 % de los (as) encuestados (as) opiné que

siempre son responsables con las asignaciones propuestas por el profesor
de matemaéticas, el 36,87 % que casi siempre, el 16,25 % que a veces y el

4,38 % contesto que nunca.

Siguiendo este orden de ideas, la teoria constructivista tiene su
fundamento en el conocido “aprendizaje por descubrimiento”, que plantea
gue son los estudiantes quienes aprenden por si mismos, si se les facilitan
las herramientas y los procedimientos necesarios para hacerlos. Esto lo
logran a través de sus acciones sobre la realidad, donde las interacciones
sociales actian como facilitadoras del proceso de construccién del
pensamiento l6gico, que solo puede ser realizado por cada sujeto, concebido

como un constructor activo de su desarrollo intelectual.
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Por tal motivo, deben ser los alumnos quienes construyan sus propios
conocimientos, como lo dice los lineamientos del nuevo disefio curricular,
gue no se los impongan sino que los entes encargados de la materia
educativa les suministren espacios cémodos, acordes y equilibrados para
garantizar un buen desarrollo cognitivo que les pueda ayudar a obtener un
mejor rendimiento académico. Por lo tanto, éstos deben ser totalmente
responsables con las asignaciones mateméaticas educativas propuestas por
los docentes para que los mismos tengan un aprendizaje protagdnico y

participativo y puedan de esta forma comprender mas las matematicas.

Por otro lado, aunque la respuesta mayoritaria es que siempre son
responsables con las asignaciones propuestas, se pudo conocer, a través de
la observacién que los estudiantes no son responsables con los trabajos
propuestos por los docentes. Por el contrario entregan plagios, los mandan a
hacer y los entregan tarde. Lo que posiblemente tenga un impacto negativo
en el rendimiento académico.

CUADRO N° 27: Distribucion de frecuencia del item 27: ¢ Cuando tu profesor
(a) de matemaéticas da clases, entiendes el lenguaje simbdlico y grafico que
emplea?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 56 35
Casi siempre 52 32,5
A veces 38 23,75
Nunca 14 8,75
TOTAL 160 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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GRAFICO N° 27: ¢Cuando tu profesor (a) de matematicas da clases,
entiendes el lenguaje simbdlico y grafico que emplea?

B Siempre
m Casi Siempre
= AVeces

mNunca

Fuente: Elaborado por el autor (2012)

En el grafico anterior se muestra que el 35 % de los (as) estudiantes
encuestados (as) contestd que siempre les entiende a los (as) docentes de
matematicas el lenguaje grafico y simbdlico que éste (a) emplea al dar la
clase, el 32,5 % que casi siempre, el 23,75 % contestod que a veces y el 8,75

% contesto que nunca.

Tanto el lenguaje grafico como el simbdlico deben ser usados en
funcion de la capacidad de razonamiento que tenga el individuo. Si bien es
cierto que las mateméticas deben enseflarse de manera practica,
relacionandola con la vida diaria, no es menos cierto que también debe
hacerse uso de la simbologia propia de la misma que permita hacer de su

aprendizaje algo significativo y transcendental.
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Al respecto, se puede agregar que el desconocimiento de los simbolos
puede conllevar a tomar decisiones erradas, puesto que no se sabra
relacionarlos ni utilizarlos para la resolucién de problemas abstractos y
concretos, sobre todo estos dltimos en nuestra diaria convivencia. En este
respecto, las matematicas presenta tres tipos de lenguaje para expresarse;
simbolico, literal y grafico. Por lo que los estudiantes deben dominar cada
uno de ellos para lograr la adquisicién constructiva de los principios basicos

en que se basa esta ciencia.

Ahora bien, aunque la mayoria de los encuestados contestd que
siempre les entienden el lenguaje grafico y simbodlico que emplean los
docentes cuando dan clases, su pudo verificar, a través de la observacion,
gue esto no siempre es cierto, puesto que, en reiteradas oportunidades los
alumnos no sabian graficar ni representar funciones en el plano real de dos
dimensiones, ni entendian los simbolos de unién, de interseccion, conjunto
vacio, y otras simbologias usadas entre conjuntos de numeros, asimismo
cuando se trabajaba con trigonometria.

CUADRO N° 28: Distribucién de frecuencia del item 28: ¢Relaciona tu
profesor (a) de matematicas los contenidos de esta area con fenbmenos de
la vida cotidiana?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 39 24,37
Casi siempre 39 24,37
A veces 40 25
Nunca 42 26,26
TOTAL 160 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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GRAFICO N° 28: ¢Relaciona tu profesor (a) de matematicas los
contenidos de esta area con fenémenos de la vida cotidiana?

B Siempre
m Casi Siempre
= AVeces

ENunca

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
En el gréfico anterior se observa que el 24,37 % de los estudiantes

contestd que siempre los docentes vinculan los temas matematicos con la
vida cotidiana, el 24,37 % que casi siempre, que a veces el 25 % y por ultimo

el 26,26 % que nunca.

Para lograr un hombre instruido, desarrollado y educado se requiere
de un proceso docente educativo al menos a un nivel de asimilacién
productivo, pero ademas motivado, afectivo, emotivo, que estimule a los
escolares y los incorpore conscientemente a su propio desarrollo social y
vida cotidiana. Ahora, lograr despertar el interés y el gusto por el aprendizaje

de las Matematicas en los estudiantes, de forma tal que se logre que el
binomio: Conocimientos en el aula - vida cotidiana se desarrolle
armonicamente, debe ser una tarea primordial de los docentes, en la

aplicacion de la matemética en la resoluciéon de problemas de la vida diaria.

175


http://www.monografias.com/trabajos15/calidad-serv/calidad-serv.shtml
http://www.monografias.com/Matematicas/index.shtml
http://www.monografias.com/trabajos5/teap/teap.shtml
http://www.monografias.com/trabajos7/tain/tain.shtml
http://www.monografias.com/trabajos15/fundamento-ontologico/fundamento-ontologico.shtml

Ademas, es notorio que la mayoria de los alumnos, en el cuadro
anterior, contestd que los profesores de matematicas nunca vinculan los
temas de esta area con la vida cotidiana, esto se ve representado en un 42
% de los encuestados. Esto puede ser un problema, porque no se le
involucra al estudiante en el proceso de ensefianza y de aprendizaje,
problemas de su cotidianidad, lo cual puede incidir en su rendimiento
académico. Como dijo Benjamin Franklin: “Dime y lo olvido, enséfiame y lo

recuerdo, involicrame y lo aprendo.”

Siguiendo este mismo planteamiento de ideas se pudo conocer, a
través de la observacién, que ningun docente relaciona algun tema
matematico con la vida diaria. Sino que dan clases de esta &rea totalmente
aislada de la realidad social, politica, econdmica y cultural. Los mismos dan
clases de relaciones y funciones reales en su forma abstracta, sin concrecién
alguna.

CUADRO N° 29: Distribucién de frecuencia del item 29: ¢Tu profesor (a)
explica parte del contenido de matematicas y te deja cabida para que sigas
investigando por tu cuenta?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 45 28,13
Casi siempre 59 36,87
A veces 38 23,75
Nunca 18 11,25
TOTAL 160 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
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GRAFICO N° 29:¢Tu profesor (a) explica parte del contenido de
matematicas y te deja cabida para que sigas investigando por tu
cuenta?

m Siempre

m Casi Siempre
AVeces

®Nunca

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
El cuadro anterior sefiala que un 28,13 % de los estudiantes contesto

que siempre los docentes de matematicas explican parte del contenido
dejando cabida para seguir investigando, un 36,87 % que casi siempre, un

23,75 % que a veces y por su parte un 11,25 % contesto que nunca.

Ahora pues, la curiosidad es inherente a todo ser humano, y en el
ambito educativo y académico es esencial fomentarla y desarrollarla al
maximo, basandose en un aprendizaje significativo de las matematicas para
los estudiantes y en funcioén de éstos, de tal manera que luego de recibir
parte del contenido que le ofrece el docente en clases, vayan
espontaneamente a seguir profundizando e investigando el mismo tema para
complementarlo y/o mejorarlo y obtengan de esta manera una vision mas
clara de lo tratado en clase, para obtener asi un aprendizaje constructivo que

posiblemente pueda mejorar su rendimiento académico.
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Aunado a esto, se puede mencionar lo que el Curriculo Nacional
Bolivariano sostiene al respecto: “un estudiante debe ser participante activo
en su proceso de aprendizaje, caracterizandose por ser curioso (a)...”
(p.49). ahora bien, tomando en consideracion lo antes planteado se puede
decir que esto lleva a los alumnos a ser transformadores, creativos y
experimentadores y por consiguiente, estar en la bUsqueda constante de
soluciones que les permitan dar respuestas a los problemas propios de su

entorno social y comunitario.

Asimismo, se puede decir que la mayoria de los estudiantes opiné que
casi siempre los docentes de matematicas explican parte del contenido
dejando cabida para seguir investigando. Se observdé que era cierto.
También, que es muy importante que esto se haga debido a que esta es una
estrategia de ensefianza y aprendizaje muy valiosa que puede mejorar el
rendimiento académico.

CUADRO N° 30: Distribucion de frecuencia del item 30: ¢ Toma en cuenta tus
intereses tu profesor (a) de matematicas cuando explica algun contenido de
esta area?

Frecuencia Frecuencia
Absoluta Porcentual
Siempre 77 48,13
Casi siempre 44 27,5
A veces 22 13,75
Nunca 17 10,62
TOTAL 160 100

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
GRAFICO N° 30: ¢Toma en cuenta tus intereses tu profesor (a) de
matematicas cuando explica algun contenido de esta area?
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13,75%
B Siempre

m Casi Siempre
A Veces
mNunca

Fuente: Elaborado por el autor (2012)
El grafico N° 30 muestra que el 48,13 % de los estudiantes

encuestados contestd que siempre los profesores de matematicas cuando
dan clases toman en cuenta sus intereses, el 27,5 % que casi siempre lo

hacen, el 13,75 % a veces y por su parte el 10,62 % que nunca.

Los factores afectivos del profesorado tienen una gran influencia en
los alumnos y en sus logros. Ademas, pueden explicar gran parte de la
atraccion y rechazo hacia las matematicas. La ensefianza secundaria resulta
cada vez menos atractiva para muchos adolescentes. Se percibe en las
aulas que los estudiantes no parecen interesarse por los contenidos ni

valorar los conocimientos que pueden aprender de los docentes.

Junto a esto, la falta de motivacion de los educandos es una de las
mayores preocupaciones en los liceos. Revertir la tendencia no es sencillo,
pero se pueden intentar nuevas estrategias para que el estudio deje de ser
una obligacién indtil. La desmotivacién de los chicos puede ser una de las

causas mas fuertes del fracaso escolar. Las razones de esta apatia son
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variadas, pero un factor que parece clave hoy es la falta de perspectivas
hacia el futuro. Se pudo conocer, a través de la observacion que lo que les
pasa ahora a los adolescentes es que muchos de los temas matematicos

estan alejados de sus intereses.

Ademas, al liceo le falta una articulacion con la salida laboral. En los
jovenes, la motivacion tiene que ver con metas, con proyectos de vida. Hoy
hay que fijarse metas a corto plazo, realizables. Los chicos necesitan metas
tangibles. Por eso se les hace arduo leer paginas y paginas de teoria y
practica y escuchar a profesores que explican temas ajenos a sus realidades.
Si no se parte de cierta motivacion, es muy dificil ensefiar. En este momento
estd muy vinculado al contexto del pais. Los dicentes viven con mucha

preocupacion el tema de su futuro.

CAPITULO V
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones

Mediante la investigacion realizada y desde el punto de vista teérico
se puede decir que las estrategias de ensefianza y de aprendizaje son
importantes porque éstas son herramientas que al ser empleadas
pertinentemente por los protagonistas educativos, favorecen el proceso de
formacion académica mejorando el entendimiento de las matematicas. No
obstante, en la realidad observada se pudo verificar que los docentes no
aplican novedosas y efectivas estrategias ni mucho menos relacionan los
contenidos matematicos con las propuestas en el Sistema Educativo
Bolivariano, lo cual incide negativamente en el rendimiento académico de los

estudiantes. En relacién a ello se puede concluir:
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1.

2.

3.

Al obtener informacién a través de la entrevista, la encuesta y la
observacion se puede decir que las estrategias de ensefianza y de
aprendizaje de las matematicas se basa en el enfoque conductual,
puesto que se trata de ensefiar solamente los aspectos
procedimentales, es decir, se ensefia a resolver problemas
meramente matematicos, alejados rotundamente de la realidad
concreta. El docente emplea solamente la pizarra, libros y guia de

ejercicios para llevar a cabo su labor.

Al indagar sobre el nivel de conocimiento que tienen los docentes de
matematicas sobre las diversas estrategias de enseflanza y de
aprendizaje, como lo son el Proyecto Integral Comunitario y el
Proyecto de Aula; y de las caracteristicas educativas, que propone el
Sistema Educativo Bolivariano que colocan al docente como mediador
y guia del proceso de ensefianza del alumno, brindandole las
herramientas adecuadas para que éste obtenga un aprendizaje
constructivista que genere un conocimiento significativo que apunte a
resolver los problemas comunes de la comunidad; se pudo constatar
gue los profesores tienen un amplio conocimiento de dichas
estrategias y caracteristicas pero no las emplean, segun el cuadro N°
3 de la entrevista aplicadas a los mismos. Por otra parte y en mi
opinion, los docentes deben realizar una discusion socializada sobre
el tema de Funciones Reales de tal manera que se genere la
participacion protagonica de los estudiantes, luego debe agrupar a los
alumnos para la resoluciébn de problemas y asi que se forme un
debate entre ellos para lograr el aprendizaje constructivista, ademas el
docente debe observar el grado de “violencia” que presentan los
estudiantes para que luego lo grafique a través de alguna funcion y
asi, explicar que la “violencia estudiantil” es perjudicial para ellos y la

comunidad y de esta manera abordar el tema planteado por el PA.
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4. En el Liceo Bolivariano “Creacion Cantarrana” los docentes aplican
pocas estrategias de ensefianza y de aprendizaje, atrayentes y
motivadoras del aprendizaje de los estudiantes, vinculadas con el
Proyecto Integral Comunitario y el Proyecto de Aula. Por lo cual, los
alumnos se tornan desmotivados y pocos atraidos para obtener
conocimiento matematico, porque no le ven una aplicacién real y
tangible. Lo cual incide negativamente en el rendimiento académico
de los estudiantes de 4° afio. Por el contrario y en mi opinién, los
docentes deben aplicar estrategias que tengan que ver con los
intereses de los alumnos y su quehacer diario educativo, como por
ejemplo hablar sobre la historia de la matematica, aplicar el uso de
acertijos tridimensionales y adivinanzas, juegos didacticos, trabajos
grupales, uso de las TIC’s, entre otras, que fomente la creatividad de
los estudiantes que ayuden de alguna manera el aprendizaje

constructivista y significativo de esta ciencia tan maravillosa como la

matematica.

5. De acuerdo con el N° 27 y el N° 7 de la encuesta realizada a los
docentes y la realidad observada, se puede concluir que los
profesores de mateméaticas escasamente relacionan los contenidos de
esta ciencia con otras ni con fendmenos de la vida cotidiana, por lo
gue los estudiantes no conocen la aplicabilidad de esta rama del
conocimiento a problemas concretos, teniendo un impacto negativo en
su rendimiento académico. En mi opinién, la matematica ha de
realizarse en relacion con las demas areas del conocimiento y con la
vida cotidiana por ejemplo, si se trata de la funcion lineal de variable
real y = mx (m = pendiente, y, x variables reales) entonces se puede
vincular con la ecuacion fisica de la fuerza que es F = ma (F = fuerza,

m = masa y a = vector aceleracion), la cual también es una funcién
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lineal, dejando claro las relaciones existentes entre estas cantidades;
repercutiendo de manera directa con eventos de la vida cotidiana y asi

con los demas contenidos matematicos.

Las estrategias que emplean los docentes de 4% afio en el proceso de
ensefianza y de aprendizaje para el estudio de las matematicas no
son motivantes ni contribuyen a que los estudiantes posean un
aprendizaje constructivista, significativo, autobnomo, critico, liberador y
divergente. Esto también inciden negativamente en el rendimiento

académico de los alumnos.
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5.2 Recomendaciones

El autor considera que esta investigacion genera la reflexion de que
las estrategias de ensefianza y de aprendizaje son actividades que inciden
en el rendimiento académico de los estudiantes del Liceo Bolivariano

“Creacion Cantarrana”, en este sentido, se recomienda:

1. Se deben incorporar nuevas estrategias de ensefianza y de
aprendizaje

2. como: la implementacion de la historia de las matematicas para que el
estudiante internalice que no se trata s6lo de resolver ejercicios,
ademas es necesario demostrar los teoremas y propiedades de esta
ciencia.

3. Los entes directivos deben realizar jornadas de actualizacion como
talleres

4. y cursos a los profesores para que se capaciten acerca de las nuevas
estrategias de ensefianza y de aprendizaje que se debe implementar
en los Liceos Bolivarianos con la finalidad de que estén a la par con
las exigencias del Sistema de Educacién Bolivariana.

5. Proponer juegos didacticos matematicos concernientes a situaciones
de la vida cotidiana de los estudiantes y comunidad en general para
gue ellos se sientan motivados a participar en las clases y a su vez
cumplir con las actividades propuestas que originen un mejor
rendimiento académico.

6. Es esencial que exista una comunicacion abierta, un ambiente
diafano y cordial entre el docente y el estudiante para que esto
produzca la participacion colectiva en el proceso educativo.

7. Se considera que no debe ser utilizado, con mucha frecuencia,
como instrumento de evaluacion el examen escrito, ya que no evaltan

muchas esferas de la personalidad de los estudiantes, como el

184



convivir, el valorar, entre otras. Se recomienda el uso de talleres,
exposiciones, etc.

8. Integrar mas a la comunidad con dicha institucién educativa con la
finalidad de que ésta esté al tanto de las actividades que los
estudiantes desarrollan en ella, presentando los problemas sociales
para buscar en conjunto respuesta satisfactorias.

9. Es aconsejable que los docentes no subestimen las cualidades
gue tienen los alumnos, a pesar de las fallas que hayan cometido.

10.Es recomendable que el profesor busque la manera de solucionar
la problematica del miedo por la matemética que tienen los
estudiantes ya que esto afecta su rendimiento académico.

11.El personal directivo de dicho liceo debe incorporar a los
estudiantes a participar en las Olimpiadas Matematicas para que
obtengan nuevas experiencias educativas

12.Es recomendable que los padres y representantes tomen medidas
acerca de las debilidades que tienen sus representados en cuanto a
esta area del conocimiento, es decir, deben incorporarlos en talleres y
cursos vacacionales para que fortalezcan sus conocimientos lo cual

mejorara su rendimiento académico de manera gradual.

185



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Arias, F. (2006). El proyecto de investigacion: Introduccion a la metodologia
cientifica”. (5% ed.). Caracas_Venezuela: Episteme.

Augusto, C. (2006). Metodologia de la investigacion. (2% ed.).
Naucalpan_México: Pearson educacion.

Arismendi, L. (2008). Evaluacion del proceso didactico metodolégico de la
ensefianza de la matematica en las Escuelas Primarias Bolivarianas, del
municipio sucre estado Sucre. Tesis de grado.CIPPSV.

Barreto, R. y Espinoza, F. (2010). Estrategias metodoldgicas en la ensefianza
de la matematica y su incidencia en el rendimiento académico de los
estudiantes de 3° afio del Liceo Bolivariano “Antonio José de Sucre.” Tesis
de grado. Universidad de Oriente, Nucleo de Sucre, Cumana.

Baleares, (1987). [Pagina web en Linea]. Consultada el 9 de Diciembre del
2010 en: es.Wikipedia.org/wiki/matematica.

Campos. C. (2003). [Pagina web en Linea]. Consultada el 12 de enero
del 2011
en:www.camposc.net/Orepositorio/ensayos/OOestrategiasenseaprendizajepdfCa
mposc.net(2003).Estrategiasdeensefianza-aprendizaje.

Castell6, M. (1997). Estrategias de Ensefianza y Aprendizaje: Formaciondel
profesorado y aprendizaje. (4 ed.). Barcelona_ Espafia. Editorial Grao.

Castro, J. (2002). Andlisis de los componentes actitudinales de los docentes
hacia la ensefianza de las matematicas. [Tesis en Linea]. Universidad de
Rorira, Virgili. Consultada el 9 de Diciembre de 2010 en:
<http://www.tdx.obu.es/tesis-urv/AVAILABLE/TDX-02091104-085732/>.

Diaz, F. (2002). Estrategias docentes para un aprendizaje significativo [Libro en
Lineal]. Consultado el 8 de noviembre de 2010 en:
http://www.google.co.ve/search?q=diaz+barriga,
+f+2002&hl=es&t=1&tbs=bks:1&ei=280ATeXHE_Sz0QHv3a3rCA&start=30&
sa.

Frondizi, B. (2002). Los valores. (2%ed). Madrid_Espafia. Editorial Popular, S.A.

Gamboa, A. (2009). Propuesta del aprendizaje como una metodologia didactica
en la enseflanza y el aprendizaje de la matemética en el segundo afio de

186


http://www.monografias.com/trabajos13/libapren/libapren2.shtml

educacion media. Tesis de grado. Universidad de Oriente, Nucleo de Sucre,
Cumana.

Gozaine, M. (2004). Estrategias de ensefianza y aprendizaje utilizadas por el
profesor de mateméticas en la ensefianza media y su relacion con el
desarrollo de habilidades intelectuales de orden superior en sus alumnos y
alumnas. [Tesis en Linea]. Universidad Nacional Abierta, Barquisimeto,
estado Lara. Consultada el 15 de enero de 2011 en: http:
//biblo.una.edu.ve/una/marc/texto/t33276.pdf.

Guzman, O. (1993). Ensefianza de las ciencias y la matemética. Espafia.
Editorial Popular, S.A.

Gbémez, L. (2003). La Importancia de Promover en el Aula Estrategias de
Aprendizaje para elevar el Nivel Académico en los Estudiantes [Libro en
Linea]. Consultado el 8 de noviembre de 2010 en:
http://www.google.co.ve/search?q=G%C3%B3mez%2C+L+%282003%29+
%22La+Importancia+de+
+Promover+en+el+Aula+Estrategias+de+Aprendizaje+para+elevar+el+Nivel+
Acad
%C3%A9mico+en+los+Estudiantes&hl=es&sa=N&tab=pw&aq=f&aqi=&aql=&

0q.

Martinez, R. y Bonachea, O. (1978). Estrategias de ensefianza o Estrategias de
aprendizaje. [Pagina web en Linea]. Disponible
en:http://biblioteca.idict.villaclara.cu/UserFiles/File/revista%20valera/
rv1305.pdf.

Ministerio del Poder Popular para la Educacion Cultura y Deportes (2007).
Sistema Educativo Bolivariano. Caracas_Venezuela.

Moraga, G. (2001). Enfoques constructivista. [Pagina web en linea]. Consulta el
5 de diciembre de 2010. Disponible en:
http://www.monografias.com/trabajos75/enfoque-constructivista/enfoque-
constructivista2.shtml.

Ortiz, F. (2003). Matematica: Estrategias de Ensefianza y Aprendizaje [libro en
linea]. Consultado el 4 de noviembre de 2010 en:
http://books.google.co.ve/books?
id=4B8MPEcSuwC&printse=frontcover&dq=ortiz+rodriguez&hl=es&cd=3#v=0
nepage&qé&f=false.

Orton, A. (1998). Didactica de las matematicas. (3™ ed.). Madrid_Espafa.
Editorial Morata, S.L.

187


http://www.monografias.com/trabajos75/enfoque-constructivista/enfoque-constructivista2.shtml
http://www.monografias.com/trabajos75/enfoque-constructivista/enfoque-constructivista2.shtml
http://biblioteca.idict.villaclara.cu/UserFiles/File/revista%20valera/%20%20%20%20%20%20
http://biblioteca.idict.villaclara.cu/UserFiles/File/revista%20valera/%20%20%20%20%20%20

Papalia, D. y Olds, S. (1988). Psicologia Educativa. México. Editorial McGraw-
Hill.
Requena (1998). Los Estilos de Aprendizaje. [Pagina web en Linea]. Disponible

en: http://www.monografias.com/trabajos44/aprendizaje.

Sallan, J. (1990). Las actitudes en educaciéon: un estudio sobre educacion
matematica [Libro en Linea]. Consultado el 17 de Noviembre de 2010 en:
http://books.google.co.ve/books?id=0Ntm8RYEYnYC&pg=PA241&dq=G.
+Sallan+1990&hl=es#v=onepage&q&f=false

Tamayo, M. (2001). El proceso de la investigacion cientifica. (4 ed.). México.

Editorial Limusa.

Toranzos, F. (1963). Enseflanza de la Matematica. (2% ed.). Buenos
Aires_Argentina. Editorial Kapelusz.

Urzla, C. (1996). Estrategias para la ensefianza de la matemética. Trabajo de
ascenso. Universidad de Oriente, Nucleo de Bolivar, Ciudad Bolivar.

Vasquez, R. (2005). Estrategias de intervencion didactica en la ensefianza de la

matematica: una mirada reflexiva al desempefio docente. Tesis de grado.
UPEL-IPM.

188


file:///media/cdrom0/http://www.monoraf?as.com/trabajos44/aprendizaje

ANEXOS

189



OBJETIVO GENERAL: Analizar las estrategias de ensefianza y de

aprendizaje utilizadas por los docentes de matematicas y su incidencia en el

rendimiento académico de los estudiantes de 4° afio del Liceo Bolivariano

“Creacion Cantarrana”, periodo escolar 2011- 2012, Cumana, estado Sucre.

Variable

Dimensiones

Indicadores

Estrategias de enseiia:

“Se refieren a las
utilizadas por el profesor para
mediar, facilitar, promover,
organizar aprendizajes, esto es,
en el proceso de ensefianza.”
(Campos, 2000).

Planificacion

Investiga
Selecciona contenidos
Actualiza

conocimientos
Implementa

Motiva

Métodos

Experimenta
Prepara material
didactico

Formacion académica
Media
Facilita

Promueve

Recursos

Elabora pruebas
Evalla los
aprendizajes
Refuerza
conocimientos
Corrige debilidades
Aclara dudas

Sugiere

Variable

Dimensiones

Indicadores




Estrategias de aprendizaje:

“Hacen referencia a una
serie de operaciones cognitivas que
el estudiante lleva a cabo para
organizar, integrar y elaborar
informacion y pueden entenderse
como procesos secuencias de
actividades que sirven de base a la
realizacion de tareas intelectuales y
gue se eligen con el propdésito de
facilitar la construccién, permanencia
y transferencia de la informacion o

conocimientos.” (Campos 2000)

Motivacioén

Motivacion en el

estudio

Dificultades en el
aprendizaje
Disposicion al logro

Apoyo institucional

Habitos de estudios

Adaptacion escolar
Establecimiento de
metas
Autoestima

Organizacion de las

actividades de estudio

Organizacion

Percepcion de si
mismo
Manejo de
emociones
Problemas
personales
Relaciones

interpersonales

Variable

Dimensiones

Indicadores

Rendimiento

Cognitiva

Entiende

Considera




académico:

“Es la resultante del
complejo mundo que envuelve al
estudiante y que incluyen las
cualidades individuales propias
del alumno (a), las aptitudes, las
capacidades, su personalidad; su
medio o grupo familiar, sus
amistades, su entorno; su
realidad escolar en cuanto al tipo
de institucion educativa, las
relaciones con los docentes y con
los comparfieros de clase, los
métodos utilizados”.  (Frondizi,
2002).

Juzga
Evalta

Formacion integral

Relaciona
Reflexiona
Autodesarrolla
Creatividad

Desempefio

Practica
Aplica
Explora
Investiga
Responsable

Trabaja

Habilidades y destrezas

Comprende
Calcula
Analiza

Domina
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CUESTIONARIO

Estimado docente:

El presente cuestionario esta referido al trabajo de investigacion
titulado: ESTRATEGIAS DE ENSENANZA Y DE
APRENDIZAJEEMPLEADAS POR LOS (AS) DOCENTES DE
MATEMATICAS YSU INCIDENCIA EN EL RENDIMIENTO ACADEMICO DE
LOS(AS) ESTUDIANTES DE 4 ANO DEL LICEO
BOLIVARIANO“CREACION CANTARRANA” PERIODO 2011 -
2012,CUMANA ESTADO SUCRE.Cuyo propésito es analizar las estrategias
de ensefianza y de aprendizaje y su incidencia en el rendimiento académico.
En tal sentido solicito todo el apoyo que pueda brindar para realizar dicha
investigacion. Se le recuerda que toda informacion que pueda ofrecer sera

confidencial, por lo tanto no tiene por qué identificarse.

Agradezco su valiosa colaboracion,

Asesor: Autor:
Robert Melchor Cova C; César E
C.1.:17.622.298

Cumana, noviembre de 2012






UNIVERSIDAD DE ORIENTE
NUCLEO DE SUCRE
ESCUELA DE HUMANIDADES Y EDUCACION
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA E INVESTIGACION EDUCATIVA

INSTRUMENTO PARA OBSERVAR LAS ESTRATEGIAS DE
ENSENANZA Y DE APRENDIZAJE EMPLEADAS POR LOS DOCENTES

Objetivo: con la ayuda de este instrumento el investigador analizara
las estrategias de ensefianza y de aprendizaje empleadas por los docentes

de matemaéticas al momento de exponer un contenido en el aula de clase.

INSTRUCCIONES:

1. Lea cuidadosamente cada uno de los items y marque con una equis
(x) la opcion que usted considere, de acuerdo a las siguientes
alternativas: A: siempre B:casisiempre C:aveces D:nunca

2. Responda todas las interrogantes

3. Sea sincero (a) en sus respuestas

4. En caso de dudas, consulte al investigador

SEXO: masculino femenino

NIVEL DE ESTUDIOS ALCANZADOS: Doctor (a) magister

Licenciado (a) otro Especifique




CARGO QUE OCUPA ACTUALMETE: Jefe (a) de

Departamento Coordinador  (a) Docente

otro




ITEMS

7

1) ¢Investiga el contenido antes de dar alguna clase de
matematicas?

2) ¢Selecciona los contenidos matematicos de tal manera
gue concuerden entre si?

3) ¢Al planificar las clases de mateméticas, se interesa por
tomar en cuenta las estrategias de ensefianza y de aprendizaje que
se proponen en el proyecto de aula (PA) y en el proyecto integral
comunitario (PEIC)?

4) ¢ Experimenta usted novedosas y efectivas estrategias en
la ensefianza de las matematicas?

5) ¢Prepara materiales didacticos que faciliten el
aprendizaje de los (as) estudiantes?

6) ¢Motivas a los (as) estudiantes para que sean activos
(as), autébnomos (as) e investigadores (as)?

7) ¢Vinculas los contenidos matematicos con otras areas
del saber?

8) ¢Promueves el pensamiento critico y divergente en los
(as) estudiantes?

9) ¢Facilita recursos didacticos a los (as) estudiantes para la
investigacion de los temas matematicos?

10) ¢Elabora pruebas matematicas que evallen de manera
integral el aprendizaje de los (as) estudiantes?

11) ¢Permite usted que los (as) estudiantes intervengan y
participen en clases?

12) ¢Cuando los (as) estudiantes se equivocan en algun
ejercicio, aclara usted sus dudas?

13) ¢Cuando los (as) estudiantes entienden algin tema
matematico, refuerza sus conocimientos?

14) ¢Resuelve ejemplos matematicos en clases y propone
ejercicios similares para que los realicen los (as) estudiantes?

15) ¢ Motiva usted que los (as) estudiantes se interesen por
el estudio de las mateméticas?

16) ¢Presentan los (as) estudiantes dificultades en el
aprendizaje de las matematicas?

17) ¢Motiva a los (las) estudiantes de tal manera que
posean disposicién al logro de un mejor rendimiento académico?

18) ¢Asesora usted a los (as) estudiantes, con respecto a
gué libros o fuentes bibliogréaficas consultar, para el estudio de las
matematicas?

19) ¢ Se adaptan rapidamente los (as) estudiantes al ambito
educativo?




20) ¢Fomenta el establecimiento de metas en los (as)
estudiantes?

21) ¢Realiza actividades que ayude a la autoestima de los
(as) estudiantes?

22) ¢ Cuando expone algun contenido matematico a los (as)
estudiantes, organiza bien las actividades de estudios para los (as)
mismos (as)?

23) ¢Al momento de dar clases de matematicas, tienes
buenas relaciones interpersonales con los (as) estudiantes?

24) ¢Cuando explica los temas matematicos, entienden sus
alumnos (as)?

25) ¢ Fomenta la creatividad de los (las) estudiantes cuando
expone algun tema matematico?

26) ¢Son sus estudiantes responsables con las actividades
matematicas asignadas?

27) ¢Cuando da clases, explica el lenguaje simbdlico
matematico empleado?

28) ¢Relacionas los contenidos matematicos con
fendmenos de la vida cotidiana?

29) ¢Explicas parte del contenido matematico y dejas
cabida para que los (as) estudiantes sigan investigando?

30) ¢Toma en cuenta los intereses de los (as) estudiantes
cuando explica algun tema matematico?
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Estimado estudiante:

El presente cuestionario esta referido al trabajo de investigacion
titulado: ESTRATEGIAS DE ENSENANZA Y DE
APRENDIZAJEEMPLEADAS POR LOS (AS) DOCENTES DE
MATEMATICAS YSU INCIDENCIA EN EL RENDIMIENTO ACADEMICO DE
LOS(AS) ESTUDIANTES DE 4 ANO DEL LICEO
BOLIVARIANO“CREACION CANTARRANA” PERIODO 2011 -
2012,CUMANA ESTADO SUCRE.Cuyo propésito es analizar las estrategias
de ensefianza y de aprendizaje y su incidencia en el rendimiento académico.
En tal sentido solicito todo el apoyo que pueda brindar para realizar dicha
investigacion. Se le recuerda que toda informacion que pueda ofrecer sera

confidencial, por lo tanto no tiene por qué identificarse.

Agradezco su valiosa colaboracion,

Asesor: Autor:
Robert Melchor Cova C; César E
C.l.: 17.622.298

Cumané, noviembre de 2012



UNIVERSIDAD DE ORIENTE
NUCLEO DE SUCRE
ESCUELA DE HUMANIDADES Y EDUCACION
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA E INVESTIGACION EDUCATIVA

INSTRUMENTO PARA OBSERVAR LAS ESTRATEGIAS DE
ENSENANZA Y DE APRENDIZAJE EMPLEADAS POR LOS DOCENTES

Objetivo: con la ayuda de este instrumento el investigador analizara el

rendimiento académico de los estudiantes de 4® del area de matematica.

INSTRUCCIONES:
1. Lea cuidadosamente cada uno de los items y marque con una
equis (X) la opcion que usted considere, de acuerdo a las siguientes

alternativas:

A: siempre B: casisiempre C:aveces D:nunca
2. Responda todas las interrogantes

3. Sea sincero (a) en sus respuestas

4.En caso de dudas, consulte al investigador

SEXO: masculino femenino



ITEMS

1) ¢Piensas que cuando tu
profesor (a) de matematicas da clases
investiga el tema que expone?

2) ¢Tiene concordancia los
contenidos matematicos que da tu
profesor (a) de esta area?

3) ¢Emplea tu profesor (a) de
matematicas la forma en que se aborda
la ensefianza de esta area en el
proyecto de aula (PA) y en el proyecto
educativo integral comunitario (PEIC)?

4) ¢Tu  profesor (a) de
matematicas da clases siempre de una
misma forma o aplica nuevas maneras
cuando expone un tema matematico?

5) ¢Facilita tu profesor (a) de
matematicas recursos para el
aprendizaje de esta disciplina?

6) ¢ Te motiva tu profesor (a) de
matematicas para que seas activo (a),
auténomo (a) e investigador (a)?

7) ¢Vincula tu profesor (a) de
matematicas los contenidos de esta
area con otras materias?

8) ¢ Promueve tu profesor (a) de
matematicas, cuando da clases, el
pensamiento diferente?

9) ¢Facilita tu profesor (a) de
matematicas  recursos para que
investigues los temas de esta area?

10) ¢Evalta tu profesor (a) de
matematicas todo lo que da en clase?

11) ¢Permite tu profesor (a) de
matematicas que intervengas Yy
participes en clases?

12) ¢En clases, aclara dudas tu
profesor (a) de matematicas?

13) ¢Refuerza tus
conocimientos tu profesor (a) de
matematicas

14) ¢Resuelve tu profesor (a) de
matematicas todos los ejercicios en




clase y te propone ejercicios similares
para gue los resuelvas?

15) ¢Te motiva tu profesor (a)
de matematicas para que estudies los
contenidos de esta asignatura?

16) ¢Cuando tu profesor (a) de
matematicas da clases, presentas
dificultades para aprender esta area?

17) ¢Te motiva tu profesor (a)
para que tengas disposicion al logro en
esta area y tengas mejor rendimiento
académico?

18) ¢Te orienta tu profesor (a),
con respecto a qué fuente bibliografica
consultar para buscar informacion
referida a los temas dados?

19) ¢ Te adaptas rapidamente al
ambito escolar para el aprendizaje de
las mateméticas?

20) ¢ Te ayuda tu profesor (a) de
matematicas a establecerte metas en
esta area?

21) ¢Promueve tu profesor (@)
de matematicas tU autoestima cuando
da clases?

22) ¢Organiza bien, tu profesor
(a) de matematicas, las actividades que
te asigna en esta area?

23) ¢Te relacionas bien con tu
profesor (a) de matematicas cuando da
clases?

24) ¢Cuando tu profesor (a) de
matematicas explica el contenido le
entiendes?

25) ¢ Cuando tu profesor (a) de
matematicas explica, promueve la
creatividad?

26) ¢Eres responsable con las
actividades que te asigna tu profesor (a)
de matematicas?

27) ¢Cuando tu profesor (a) de
matematicas da clases, entiendes el
lenguaje simbodlico y grafico que
emplea?




28) ¢Relaciona tu profesor (a)
de matematicas los contenidos de esta
area con fendbmenos de la vida
cotidiana?

29) ¢Tu profesor (a) explica
parte del contenido de matematicas y te
deja cabida para que sigas investigando
por tu cuenta?

30) ¢Toma en cuenta tus
intereses tu  profesor (a) de
matematicas cuando explica algun
contenido de esta area?
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explica un tema matematico.
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Estimado Profesor Martinez:
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Universidad de Oriente en el Repositorio en cuestién.
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